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DIDAKTICKE STUDIE

rocnik 15, ¢islo 1, 2023

Odborny recenzovany ¢asopis predevsim lingvodidaktického bohemistického
zaméfeni, ktery ve svych monotematickych c¢islech nékdy tyto hranice cilené pre-
kracuje $ir$im zabérem vymezené tematiky a presahem i do obecné pedagogickych
a didaktickych souvislosti a do dal$ich pfedmétt vyuc¢ovanych na zvoleném typu
$koly. Texty jsou publikovany v oddilech Studie (recenzované texty, které posuzuji
minimalné dva nezavisli recenzenti z jiného pracovi§té, nez je pracovisté autora
textu), Projekty (recenzované texty, které posuzuji minimalné dva nezavisli recen-
zenti z jiného pracovisté, nez je pracovi$té autora textu), Aplikace, Recenze a Zprivy
(texty v téchto rubrikach neprochazeji recenznim fizenim).

Casopis vychazi dvakrét do roka, uzdvérka pro piijem ptispévkii do jednotlivych
¢isel je vzdy 1. brezna a 1. zafi. V pripadé recenzi a zprav lze ve vyjimec¢nych pripa-
dech prijmout i texty dodané pozdéji, v pribéhu recenzniho Fizeni studii a projekti.
Webova stranka: http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/didakticke-studie/en

Etické zasady publikovani v casopisu Didaktické studie

Redakce ¢asopisu Didaktické studie vychdzi z Etického kodexu Vyboru pro pub-
lika¢ni etiku (COPE), dostupného na www.publicationethics.org.

Texty publikované v oddilech Studie, Projekty a Aplikace jsou posuzovany redak-
torem a dale zasilany k recenznimu fizeni minimalné dvéma nezavislym recen-
zentm z jiného pracovisté, nez je pracovisté autora textu. Redakce zodpovida
za vybér vhodnych posuzovatelil z fad odborniki, prabéh recenzniho fizeni
i dodrzeni ¢asového ramce. Recenzni Fizeni by nemélo presahnout tii mésice od
obdrzeni piispévku redakei. Texty v oddilech recenze a zpravy prochazeji internim
recenznim fizenim a jsou posuzovany cleny redakéni rady casopisu. V pripadé
nesouladu posudku dvou recenzentt: je vypracovavan jesté tieti nezavisly posudek
dal$im recenzentem z fad odbornika (didaktikd, lingvisttl, pedagogt, psychologit).
K publikaci se pfijimaji pouze ptivodni texty, redakce neptijimé k publikaci texty,
které byly jiz publikovany ¢i ptijaty k publikovani jinde, tj. v jiném periodiku,
knizni publikaci ¢i online. Tyk4 se to i cizojazy¢nych mutaci textiL.

Do casopisu jsou zarazeny pouze texty, které prosly recenznim fizenim a autor
k posudkim textd v pfipadé pfipominek piihlédl.



V pripadé, ze bude ¢asopisu predloZen jiz publikovany text, redakce jej i pres
ptipadné kladné recenzni fizeni vyrfadi.

Redakce ¢asopisu i odbornici z fad posuzovatelt jsou vazani ml¢enlivosti, tj. jaké-
koliv informace o posuzovanych textech nesmi sdélit nikomu jinému nez autorovi,
recenzentdm a vydavateli. Informace z vyzkumi prezentovanych v posuzovanych
textech redakce ani recenzenti nepouziji ve vlastnich vyzkumech.

Vydavatelstvi, redakce ¢asopisu, recenzenti ani autofi nediskriminuji nikoho kviili
jeho rase, nabozenstvi, véku, sexualni orientaci, pohlavi a politickému smysleni.
Casopis je publikovan v ti§téné i online formé (open access), pti¢emz od autorti
neptijima za publikovéni Zadnou finan¢ni kompenzaci — publikovani v ¢asopise
je zcela zdarma.

Scientific reviewed magazine, mainly of lingvo-didactic bohemistic focus, which
sometimes intentionally trespasses these borders in its monothematic issues with
broader catch of delimited subject matter and overlap to general pedagogical and
didactic connections and to other subjects taught at chosen type of school. The
texts are published in sections Papers (reviewed texts, which are evaluated at least
by two independent reviewers from different department than the department of
the author), Projects (reviewed texts, which are evaluated at least by two indepen-
dent reviewers from different department than the department of the author),
Applications, Reviews and News (texts in these sections are not reviewed. In case
of discrepancy between two reviewers, third independent review by another expert
(from the field of didactics, linguists, pedagogues, psychologists).

The journal is issued twice a year, deadlines for accepting papers are 1st March and
1st September. In case of reviews and news, texts submitted later can be accepted
in special cases, in the course of reviewing papers and projects.

Web page: http://userweb.pedf.cuni.cz/wp/didakticke-studie/en
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Editorial

Vazené ¢tenarky, vaZeni ¢tenafi,

od tohoto ¢isla dochazi ve vydévani ¢asopisu k ur¢itym zméndm. Casopis bude
mit svoji internetovou podobu v publika¢nim modelu open access, vedle ni oviem
bude vychazet i klasickd papirova podoba, kterou zajistuje Fakulta pfirodovédné-
humanitni a pedagogicka Technické univerzity v Liberci jako novy spoluvydavatel
¢asopisu. V obsahu se ¢asopis zatim modifikovat nebude, zistanou v ném rubriky,
na které jste zvykli, a zatim chceme pokracovat v monotematickych ¢islech.

Toto ¢islo je vénovano riznym podobam vyzkumu vztahujiciho se k didaktice
¢eského jazyka a literatury, proto nejspis vétsina textd, jez proly recenznim fize-
nim, ma charakter projektu. Studie jsou v tomto ¢isle pouze ¢tyfi. Dvé vychazeji
z principti kognitivni lingvistiky a jejich uplatnéni ve $kolském vyzkumu a $kolni
praxi — J. Pacovska (Kognitivni ptistup k jazyku jako smysluplny a efektivni zpiisob
vyuky) a K. Taborska vénujici se vyzkumu jazykového obrazu svéta u zaka zaklad-
ni a stfedni $koly v textu (K jazykovému obrazu tispéchu u Ceskych Zdkii: na cesté
za stereotypem tispésného clovéka). K problematice literatury pro déti, didaktiky
literatury a jejimu vyzkumu se vyjadiuje text K. Vanové (Uméleckd literatura jako
prostredek chapdni umirdni a smrti) a v $ir$im kontextu i L. Rozboudové a A. Holec-
kové (Uplatriovdni folklrnich textii v ucebnicich rustiny pro zdklad a stredni skoly
jako prostredek rozvoje komunikacni kompetence Zdkit).

Rubriku Projekty oteviraji dva polské prispévky vénujici se aktudlnim tématim
nejen v polské lingvodidaktice — P. Sporka (Zagadnienia jezykowe na egzaminie
osmoklasisty w polskiej szkole Podstawowej) a H. Balcerek (Opowiadanie autysty-
cznego ucznia szkoty podstawowej (studium przypadku)). R. Holanova a L. Hlava-
¢ova se vénuji medidlni vychové a jejimu vyzkumu (Vliv internetovych diskuznich
komentdtii na vyjadiovaci prostredky Zdkii). R. Adam prezentuje vysledky vyzkumné
sondy do znalosti a dovednosti studentd prvnich ro¢nikt bohemistickych obort
(Analyza souvéti: sonda do praktik zacinajicich studentii bohemistiky). Novy pohled
na didaktiku pfinasi S. Pfevratilova, jez ¢tenafe seznamuje s teorii moznych ja ve
$kolni praxi z hlediska vyzkumného (Vyzkum motivace vyucujicich a Zékii v jazy-
kovém vyuéovdni: Teorie moznych jd). Jak usouvztaznit didaktické cile a metody
s texty star$i literatury pfi studiu historie jazyka a jeho fungovani ve spole¢nosti
naznacuje piispévek M. Janosika-Bielského (Formativni funkce stitného tvorby: jeji
charakter a specifikace) prezentujici ptipravovany projekt. E. Kralova predklada
komparativni praci zaméfenou na vyuku ¢estiny pro cizince na rtiznych lékarskych
fakultach (Vyuka cestiny pro zahranicni studenty na lékatskych fakultdch v Ceské
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republice - koncepce, problémy a nové vyzvy) a G. Vlasdkova a L. Zustakovd se
vénuji prezentaci projektu zaméfeného na didaktickou hru v literature (Didaktickd
hra zamétend na obdobi Ceského ndrodniho obrozeni aplikovatelnd pfi distancni
vyuce).

Aplikaci vénujici se vyuziti bajky ve vyuce ptipravila kolegyné z Olomouce
M. Sindelkovd, recenze jsou tentokrat dvé — D. Vicherkové analyzuje publikaci
Ctendi‘ské strategie u predskolnich déti a nectendrii E. Kozeluhové a J. Stépan kni-
hu M. Cechové Svét v Cestiné a svét Cestiny: za Cestinou a pro estinu. Ve Zpravach
ptipomina N. Kvitkova osobnost lingvisty a lingvodidaktika A. Tejnora.

Kazdy z autorti uchopil téma ¢isla trochu odli$né, ale domnivame se, ze pred-
lozeny obraz lingvodidaktické vyzkumu je velmi pestry a pokryva ne¢ekané mnoho
oblasti. Pfejeme ptijemné Cteni.

Redakce
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KOGNITIVNI PRISTUP K JAZYKU JAKO SMYSLUPLNY
A EFEKTIVNIi ZPUSOB VYUKY

Cognitive Approach to Language as a Meaningful
and Effective Way of Teaching

Jasna Pacovska

Abstrakt: Prispévek je reakci na absenci kognitivniho pristupu k jazyku ve
skole. Poukazuje na prednosti takto orientované jazykové vyuky a soucasné
upozortiuje na potencidl kognitivné zamétené didaktiky materského jazyka.
V tomto pojeti si Zdk uvédomuje, Ze prostiednictvim jazyka pozndvd svét,
a tak odhaluje smysl jazykového vyucovdni. Toto védomi smyslu se miiZe stdt
facilitatorem napliiovini vychovnych a vzdéldvacich cilii ceského jazyka jako
ucebniho predmétu. Kognitivni pohled na jazyk rovnéz davd uciteli diagnos-
ticky ndstroj k odhalovdni pozndvacich procesii Zdkii a studentii. Naznacuje,
na co zamétuji svoji pozornost, jaké jsou jejich zdjmy a hodnotovd orientace.
Vedomi pozndvaci funkce jazyka umoctiuje cetba vhodné volenych textii,
zejména uméleckych, folklornich a obecné kulturné sdilenych. Nezanedba-
telnou pozndvaci hodnotu nabizi i béznd kazdodenni komunikace a verejné
projevy. V ptispévku budou predstaveny texty a cvicent, které ndzorné ilustruji
vzdélavaci a vychovny prinos kognitivniho pristupu k jazyku.

Kli¢ovd slova: kognitivni funkce jazyka; didaktika matefského jazyka; vycho-
va; vzdélavani; jazykovy obraz svéta; konotacni vyznam; porozuméni

Abstract: The contribution is a response to the absence of a cognitive appro-
ach to language in school. It points out the advantages in this way oriented
language teaching and at the same time draws attention to the potential of
cognitively focused didactics of the mother tongue. In this concept, the stu-
dent realizes that he learns about the world through language, thus revealing
the meaning of language teaching. This awareness of meaning can become
a facilitator of fulfilling the upbringing and educational goals of the Czech
language as a learning subject. A cognitive approach to a language also gives
the teacher a diagnostic tool to reveal the cognitive processes of pupils and
students. It indicates what they focus their attention on, what their interests
and value orientation are. Awareness of the cognitive function of language is
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enhanced by reading appropriately chosen texts, especially artistic, folklore
and culturally shared texts in general. Ordinary everyday communication and
public speeches also offer a non-negligible cognitive value. Texts and exercises
will be presented in the contribution, which vividly illustrate the educational
and upbringing contribution of the cognitive approach to language.

Keywords: cognitive function of language; didactics of the mother tongue;
upbringing; education; linguistic picture of the world; connotative meaning,
understanding

1. Cile kognitivniho pristupu k jazyku z hlediska skoly

Jak 1ze z nazvu prispévku vyvodit, podminujeme efektivitu' vyuky matetského
jazyka smysluplnosti. Jinak fe¢eno, zadoucich vychovnych a vzdélavacich cila?
jako pedagogové snaze a vétsinou zcela ptirozené dosahneme, kdyz nasi Zaci
a studenti budou védét, k c¢emu jim poznatky a dovednosti jsou. Jejich smysl si
uvédomi, jestlize je budou pokladat za uZite¢né z hlediska svého Zzivota. Jepici
zivot maji vétsinou poznatky, jejichZ nabyvani je vedeno snahou o ziskani dobré
znamky ¢i dosazeni aspéchu pti prijimacich zkouskach na vy$si vzdélavaci stupen
$koly. Jisté uspokojeni skyta ocenéni rodi¢t ¢i uditeld, ¢imz je napliiovana potteba
uznani a jsou posilovany harmonické vztahy, které vytvareji pratelské klima. To se
ale stale pohybujeme v roviné, kdy podnéty prichdzeji z vnéjsku.

Aby potieba ucit se né¢emu novému byla spontanni, aby vychazela z vnitinich
pohnutek samotného Zéka, je tfeba, aby si uvédomil, Ze ucent je pro néj zdrojem
poznani, které mu pomaha fesit problémy, s nimiz se setkava v riznych zivotnich
situacich, a které ho vede k prozitku tspéchu. Dosahneme-li této promény, pak uz
se ve $kole nemusime setkavat s iritujici otazkou: ,K cemu mi to bude? A pokud

! Termin nechdpeme v duchu ekonomického pojeti, kdy se sleduje pomér mezi pfinosem ¢innosti

a ndklady investovanymi do této ¢innosti a cilem je dosaZeni normalizovaného vykonu. V nasem
pojeti se vzdalujeme jakéhokoliv tlaku na vykon v tomto smyslu. Efektivitu spojujeme s pozndnim,
tedy se ziskavanim novych poznatk, pfi¢emz nezanedbatelnou roli hraje jiz proces poznavani,
ktery by sam o sobé mél prinaset uspokojeni. V jeho pribéhu je tieba zohlednit réiznou osobni
zku$enost poznévajicich, kterd s sebou prindsi riznost pohledi na svét. Pozndvaci procesy, zejména
ty, které jsou vazany na $kolni prostfedi, by mély byt provazeny radosti z tvofivosti a mély by se
odehravat v duchu velkorysé shovivavosti viic¢i chybam.

Zamérem $koly jako vzdélavaci instituce je napliiovani vychovnych a vzdéldvaci cild, které jsou
konkretizovany podle typu $koly a dile podle jednotlivych u¢ebnich pfedméta. Nas prispévek
sleduje primarné cile vyuky ¢eského jazyka, ale protoze predstavuje kognitivni pfistup k jazyku,
ma ambici pFispét k naplnovani vychovnych a vzdéldvacich cilii obecné.
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se s ni setkdme, budeme na ni mit vzdy odpovéd. Budeme-li se pohybovat v kon-
textu kognitivniho ptistupu k jazyku, takovou odpovéd nemusime slozité hledat,
protoze tim, jak budeme zéky provazet poznavanim jazyka, povedeme je soucasné
cestou poznavani riznych aspekti zivota, cestou dobrodruznych objevil, tvofivosti
a uspokojovani zvidavosti. Abychom se mohli na tuto cestu se zaky vydat, je tfeba,
abychom se o Zaky zajimali. Zde se nam nabizeji postupy kognitivni lingvistiky,
kterd ukazuje, co se z jazyka mizeme dovédét o naSem mysleni. Transformujeme-li
tuto tezi do $koly, zkoumanim jazyka zdki se mtizeme dovidat o zptisobech jejich
mysleni. Kognitivisticky fe¢eno, budeme sméfovat k odhalovani jejich konceptu-
aliza¢nich procesii. Ty ndam odkryvaji aktualni stav Zakova poznani, naznacuji, na
co zamérfuje svoji pozornost, jaka je jeho hodnotova orientace, co jej bavi. Odtud
se pak miize odvijet vyuka, ktera je v souladu s jeho zajmy, aniz by se mu ovéem
podbizela a odklanéla od Zadoucich vychovnych a vzdélavacich cilii. Pak bychom
také mohli kladné odpovédét na otazku, kterou na pocatku devadesatych let ve
svém spisku vyslovil O. Hausenblas: ,,\Vrdtime smysl hodindm cestiny?“

Ctenati Didaktickych studii se s podstatnou kognitivniho piistupu k jazyku méli
moznost jiz nékolikrat sezndmit. Jak tento pfistup muze rezonovat v teorii a praxi
jazykového vyucovani ukazaly prispévky v Didaktickych studiich v roce 2014,
ro¢. 6, ¢. 1.> Béhem své existence ¢asopis pribéiné zatazuje piispévky o kogni-
tivni lingvistice v jejich riiznych podobach, viz napt. piispévek A. Hlubuckové
aJ. Pacovské (2022) v predchézejicim ¢isle nazvany Kdyz vstoupi kognitivni pFistup
k jazyku do vyuky Cestiny. Zde autorky predstavuji konkrétni naméty, jak je mozné
nahlizet do jazykového obrazu svéta zéki ¢ili, jak 1ze odhalovat jejich konceptu-
aliza¢ni procesy.

2. Nékolik inspirativnich pfikladti pro kognitivné
orientovanou didaktiku

Uvédomujeme si, Ze nase prace zdaleka neni prikopnicka. Mezi pionyry v oblasti
kognitivné orientované didaktiky matefského jazyka radime slovenské lingvisty
z Pre$ovské univerzity, o jejichZ vyzkumech publikovanych v nékolika odbornych
monografiich jsme v Didaktickych studiich rovnéz opakované informovali (srov.
napf. Pacovskd, 2014 a Pacovska, 2015). V roce 2020 vydal slovensky tym dalsi
z hlediska naseho tématu velmi vyznamnou publikaci Implicitné jazykové zna-
losti dietata (srov. Klimovi¢ - Kop¢ikova - Liptakova - Vuzndakova, 2020). Autofi
si v této monografii kladou otazky, jez by si mél polozit kazdy ucitel matetského

> Pokud toto ¢islo uniklo pozornosti uciteli ¢estiny, miizeme je zdjemctim o porozumeéni kognitiv-

nimu ptistupu k jazyku a jeho vyuziti ve vyuce ¢estiny doporucit k prostudovani.
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jazyka: ,,Zajimaji nds v realité skolniho jazykového vzdéldvini subjektivni jazykové
interpretace déti? Co vime o implicitnich jazykovych znalostech Zdka na zacdtku
skolni dochdzky? Zohledriuje se spontdnni jazykové védomi pti formovdni pouce-
ného jazykového védomi? Vime, co se viastné Zik potiebuje ucit o svém matefském
jazyku? Zamyslime se nad tim, jaky md byt vztah vyucovdni matetského a ciziho
jazyka?“ (s. 7).

Je ziejmé, Ze pro autory jsou klicovym pojmem implicitni jazykové znalosti.
Jde o znalosti, které maji vnitfni, neuvédomovany charakter. Zatimco explicitni
jazykové znalosti jsou vysledkem zamérného jazykového uceni. Je zddouci, aby toto
zamérné jazykové uceni zohlednovalo jiz vytvorené spontanni znalosti.

I kdyz autoti zaméfuji své vyzkumy na slovenské déti na pocatku $kolni dochdz-
ky, nabizeji etné podnéty i pro ¢eské prostredi. Mohou inspirovat ucitele ¢eského
jazyka,* ale i ucitele cizich jazykd, a to na vSech vzdélavacich stupnich. Troufame si
dodat, ze publikace je podnétnd pro vSechny ulitele — napti¢ u¢ebnimi predméty,
coz vyplyva z jejiho kognitivistického smérovani, které ma zfetelné mezioborové
presahy.

Odhalovani implicitnich znalosti je v souladu s Komenského zndmou zdsadou
postupnosti, ktera zdiraznuje, Ze veSkera vyuka md postupovat od blizkého ke
vzdalenéj$imu, od znamého k neznamému (viz napt. Komensky, 2004). Komensky
vyzyva uditele, aby neucil tolik, co sam mtize uit, ale tolik, kolik mtize zak pocho-
pit. V této vyzvé nejde jen o pfimérenou kvantitu uciva, ale jak vyplyva z dal$ich
Komenského zasad a myslenek, jedna se také o pfiméfenou kognitivni naro¢nost.
Mtizeme také dodat, ze nejde jen o to, co je v souladu s ucitelovymi zajmy, ¢emu
on sam dobfe rozumi, ale je tfeba zaméfeni na to, co konvenuje mysleni Zaka.

Pravé vyzkum implicitnich znalosti ditéte ndm umoziiuje naztit jeho aktudlni

Na pristupu autorského kolektivu je sympatické, Ze se vydal pti svém vyzkumu implicitnich jazy-
kovych znalosti ditéte cestou mezioborového vyzkumu. To klade na autory zna¢né naroky, nebot
musi prekrocit své lingvistické vzdélani a opirat se o priniky s kooperujicimi védnimi disciplinami.
Zejména Cerpaji z poznatktl vyvojové psycholingvistiky a eduka¢ni psycholingvistiky. Druhy obor
se zabyva vztahem mysleni, jazyka a edukace. Z néj ¢erpaji autofi stéZejni poznatky o vztahu impli-
citnich a explicitnich jazykovych znalosti. Cenné informace rovnéz ziskévaji z psychodidaktiky,
ktera zkouma vyvoj détskych prekonceptii. Publikace zohlednuje kognitivni ptistupy k jazyku
hlavné ve tiech jazykovych oblastech. Prvni se vénuje znalostem o vlastnostech narativniho textu
a o procesu jeho tvorby, druhd znalostem lexikalni kategorizace a tfeti slovotvornym znalostem.
Publikace rovnéz sleduje problematiku implicitnich a explicitnich jazykovych znalosti z hlediska
osvojovani ciziho jazyka. To lze vnimat jako potvrzeni pfinosu kognitivniho pohledu na jazyk pro
vyuku ciziho jazyka. Tento kognitivni potencial v naem pfispévku také nékolikrt zminujeme.
Monografii pfedstavujeme podrobnéji, protoze v ni nachdzime ¢etné spojnice s na$im piistupem.
Ocenujeme na ni, ze se zaméfuje zevrubné na konkrétni oblasti jazykového vyucovani a predstavuje
uciteldm témata hodna kognitivniho vyzkumu.
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stav poznani. Zjistujeme, co s konkrétnim pojmem m4d dité spojeno, jak pojmu
rozumi, jak je pojem zasazen do détského obrazu svéta. Od tohoto zjisténi by se
pak méla vyuka odvijet. Rozsifovani détskych poznatkil a osvojovani novych by
meélo navazovat na predem utvorené détské znalosti. Tento nazor podporuji i dét-
$ti psychologové, ktefi na narky rodicd, Ze svému ditéti nerozumi, reaguji radou:
Snazte se na svét divat détskyma ocima!

Kognitivni ptistup k jazyku nabizi diagnostické nastroje odhalovéani stavajiciho
stavu poznani ditéte. Jednou z moznosti, ktera naznacuje, jak dité o svété premysli,
s jakymi vyznamy si konkrétni pojmy spojuje, jsou vyzkumy konotac¢nich slozek
vyznamu. Témto vyzkumtm byla vénovéna jiz fada publikaci - odbornych mono-
grafii i ¢asopiseckych studii. Oblibenym se stalo toto téma u studentii a doktorandi,
o ¢emz svéd¢i jejich kvalifika¢ni prace. Napt. v predchazejicim ¢isle Didaktickych
studii (srov. Hlubuc¢kovd - Pacovskd, 2022)° jsme predstavili ¢ast vyzkumu jazy-
kového obrazu emoci, konkrétné radosti a smutku, u déti. Jazykovy obraz jsme
rekonstruovali na zakladé dotaznikového Setient, kterého se icastnili déti i dospéla
populace. Dotaznik byl tvofen prevazné otdzkami, které sledovaly, jaké predstavy
u respondentil slova radost a smutek vyvolavaji. Asociace, které déti uvadély, odha-
lovaly konota¢ni slozky vyznamu vybranych slov. Porovnanim sdilenych konotaci
u détské skupiny se skupinou dospélych jsme rozkryvali specificnost détskych
predstav spjatych se slovy pojmenovavajicimi vybrané emoce, a tak jsme alespon
¢aste¢né mohli nahlédnout do détského prozivani, postojit a hodnot.

Utitel, pokud do vyuky, byt ve zjednodusené podobé, zacleni podobny prii-
zkum, ziskd data, kterd mu mohou nabidnout informace o kritickych momentech
v zivoté déti, které mohou odhalit pficiny nékterych netspécha. Ucitelé se dovidaji
o zdrojich détskych smutkd, ale i radosti. Tato zji§téni pak mohou byt podkladem
empatickych dialogt, mohou vést ke kultivovani détské komunikace, k vnimani
jinakosti a na jejich zdkladé Ize také vést déti k vybérii vhodné cetby apod. Orientace
na détské konotace nabizi uéiteliim $iroké moznosti zaroceni.

Ve stavajicim ¢isle Didaktickych studii nachazime jesté dalsi kognitivisticky
orientovany ptispévek nazvany K jazykovému obrazu tispéchu u Ceskych Zdkii: na
cesté za stereotypem uspésného clovéka. Autorka K. Taborska® rovnéz voli podob-
né postupy a sleduje obdobné cile jako my. Predklada zaktim dotaznik, v némz
odpovidaji na sérii otevienych otdzek, které zjistuji, jaké asociace u nich evokuje

®  Prispévek doklada atraktivitu kognitivniho pfistupu k jazyku a zdjem o vyzkumu konota¢éniho
vyznamu slov u studenttl, nebot vznikl na podkladé magisterské diplomové prace.

¢ I tento text je dokladem casté tematizace vyzkumu jazykového obrazu svéta u zéku, jehoZz pod-
kladem je zjistovani zakovskych konotaci. K. Taborska se na vybrané téma zaméfuje v ramci své
diserta¢ni préce.
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slovo tspéch. Tim autorka ziskava informace o konotac¢nich slozkach vyznamu
a diky orientaci na konceptualizaci pojmu tispéch si vytvari predstavu o hodnotové
orientaci zaki.

Povazujeme za zadouci, abychom se aspoii stru¢né zminili o asocia¢nich vyzku-
mech, nebot ¢asové predchdzeji kognitivistickym vyzkumtim konotaci a sleduji
podobné cile. Jejich pocatky nachazime jiz na konci 19. stoleti v podobé Ebbing-
hausovych vyzkumii. Véhlasnému psychologovi tehdy slouzily jako podklad pro
vyzkum paméti. Od té doby tyto vyzkumy vyznamné pokrodily a prosly mnohy-
mi proménami. Zhruba od 80. let minulého stoleti jsou v ¢eském a slovenském
prostredi tyto vyzkumy orientovany zejména na organizaci mentdlniho slovniku.
Casto se zaméfuji na vyzkumy détské populace, a tak nabizeji vypovéd o détskych
zpusobech kategorizace lexikalnich asociaci.

Prikladem jsou napt. studie L. Liptakové, jejiz védecké sméfovani se systematicky
ubira akcentovanim kognitivnich aspektt vyu¢ovani matetského jazyka. Vyznamny
je jeji prispévek k vyse predstavené kolektivni monografii, v jejimZ centru stoji
vyzkum implicitnich jazykovych znalosti. K jejich zjistovani vyznamnou mérou
prispivaji vyzkumy asociaci. L. Liptdkova v jedné ze svych studii dospivé k nasle-
dujicimu zjisténi: ,Vysledky naseho vyzkumu jsou ptispévkem k pozndni jazykového
vyvoje ditéte a mohou nabidnout implikace pro rozvijent jazykovych schopnosti. Jde
naptiklad o jazykovou oblast porozuméni textu, kde je potfebné nejen pozndni vyzna-
mu slov, ale predevsim chdpdni sité vztahii a asociaci mezi vyznamy, tj. hloubkové
znalosti slovni zdsoby. Podle vyzkumii se ditleZitost slovni zdsoby pro porozuméni
textu zvysuje pravé mezi 7. az 10. rokem véku ditéte” (Liptakova, 2022, s. 78).

Jak z citace vyplyvd, studium asociaci muze indikovat Grovenl porozuméni
textu. Vyzkumy asociaci jsou vyznamné i pro kognitivni lingvisty, byt se primarné
nejéastéji spojuji s psycholingvistickou orientaci. Jak jsme jiz zminili, kognitivni
pohled na jazyk se vyznacuje mezioborovymi presahy; my v této situaci nejcastéji
mluvime o transdisciplinarnim ukotveni, v némz jsou tematické a metodologické
spojitosti s psycholingvistikou evidentni. Co se tyka diirazu na porozuméni textu,
to je dle nas nedilnou souddsti porozuméni svétu, k némuz kognitivisté smétuji.
Cetné studie, viz i vy$e zminéné, ukazuji, Ze se jim to dafi.

Je tieba uvést jesté nazory, s nimiz se setkdvame u autort, ktefi se primarné
nepokladaji za predstavitele kognitivniho pohledu na jazyk. Z jejich myslenek
lze v8ak vyvodit, ze kognitivistickou orientaci podporuji. Mzeme citovat napt.
z publikace predni ¢eské didakticky M. Cechové: ,Vyichodiskem vychovné-vzdéldvaci
Cinnosti v predmétu Cesky jazyk je poznat détské vidéni a chdpdni svéta, jak se pro-
jevuje v feci ditéte a v pojimdni slova. Na tom se stavi dal$i pozndni s cilem dospivat
predevsim k chdpdni jazyka jako prosttedku interpretace svéta, ale u vyspélych Zdkii
vést az k metateorii v procesu osvojovdni jazyka“ (Cechovd, 2022, s. 112). Autoréina
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slova mizeme vnimat jako vyzvu uditelim ¢eského jazyka k poznavani a chapani
détského svéta.

Podobné snazeni o odhalovani postojii a hodnot déti nas spojuje i s jinymi
obory. Na zakladé nasledujictho citdtu mizZeme pozorovat spiiznéni se socialni
psychologii. Jeji predstavitel J. Kota si klade podobné otazky jako kognitivisté,
zejména orientovani na kulturni a etnolingvisticky smér kognitivni lingvistiky.
S malymi dpravami miZeme tazani vztdhnout i na détskou populaci: ,,Jak je moz-
né presvédcit druhé lidi, aby zménili své postoje nebo ptijali nové ideje a hodnoty?
Jakymi cestami Ize dospét k pochopent, pro¢ jsou druzi takovi, jaci jsou? Co k druhym
lidem citime a co citi oni k ndm? Co si myslime o druhych a co si mysli oni o nds? Jak
jsme my ovliviiovdni tim, co lidé délaji a co si mysli? Proc se néktefi jedinci projevuji
agresivné a jsou kruti viici druhym tak, Ze se ostatni neustdle obdvaji urdzek, ndsili,
prikoti a pohrom, které jim mohou zpiisobit? A na druhé strané: Proc jsou néktefi
lidé ochotni bez vdahani riskovat viastni Zivoty, kdyz pomdhaji druhym v nesndzich?“
(Kota, 2004, s. 143).

3. Naméty pro vyuku

Jak je patrné, podnétii a vyzev se ucitelim nabizi mnoho. Mohou je nachazet pfimo
v publikacich explicitné zamétenych na kognitivni lingvistiku a jeji etnolingvisticky
a kulturni smér. Mohou se s nimi ale setkat i mimo tuto orientaci; jsou pfitomny
v didaktickych pracich, ale i v pracich dalsich obord, viz vyse. Jsou s nimi sezna-
movani studenti ucitelstvi na vysokych skolach - na pedagogickych a filozofickych
fakultach. Ze je tato orientace bavi a spatiuji v ni smysl, doklddaji ¢etné bakaléiské,
diplomové a diserta¢ni prace. V této situaci si opakované klademe otazku: Pro¢ se
jesté nezabydlel kognitivni pristup k jazyku na nasich zékladnich $kolach?

Mozna je tomu tak proto, ze ulitele sice nase vyzvy oslovuji, ale nedokazi si
poradit s jejich realizaci ve vyucovani. Explicitnim navoddm se vét$inou branime,
protoze jsou v rozporu s kognitivistickym pfistupem k jazyku, v némz by mél byt
zachovén prostor pro intuici a kreativitu. Jsme si v§ak védomi celého komplexu
ukolt, které se pied souc¢asného ucitele stavi, a uvédomujeme si, Ze jeho naplnéni
je ¢asové naro¢né. Nékdy neni divu, ze uditel voli zavedené postupy a uchyluje se
ke stereotypu. Abychom vysli vstfic tém uciteltim, ktefi jsou naklonéni zméné,
tedy tém, ktefi by chtéli oteviit dvere kognitivnimu ptistupu k jazyku a nechali
ho vstoupit do vyuky, vytvorili jsme kolektivni monografii, jez konkrétni naméty
poskytuje (Pacovska - Nebeskd - Rohrich - Vankova, 2021).”

V nasledujici ¢asti vychazime z této publikace a predstavime ukdzky, kterymi

7 Recenzi publikace uvedly Didaktické studie 14, ¢. 1, 2022 (viz Goéttlichovd, 2022, s. 121-124).
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se mohou pedagogové inspirovat. Tyto konkrétni ukazky a tikoly k nim pripojené
jsou adresovany zejména zakim vyssich ro¢niki stfedni $koly a ucitelim ¢eského
jazyka, ktefi Zaky pti feSeni tloh budou provazet. Doporucujeme préci zahdjit
¢etbou dvou nasledujicich texta:

1. Pohoda - Ceskd cesta za Stéstim

Mozna jste méli $tésti a minula vas médni vlna skandinavskych navodii na $tastny
zivot. Kromé temnych detektivek a svétlého bytového designu se totiz severské
zemé v poslednich letech rozhodly, ze budou vyvézZet i sviij patent na zivotni styl.
Lifestylové ¢asopisy prekypuji ¢lanky a knihkupectvi knihami nesoucimi tajuplné
ndzvy ptipominajici nabytek z Ikey. Hygge, lykke, lagom, fika, sisu a niksen jsou
zafikdvadla, kterd nds maji zbavit stresu a uvést do harmonie se sebou a svétem.

Dansky koncept hygge, to je utulny, vyhraty domov, svicky, vinéné ponozky
a usdk u krbu. Koncept lykke — §tésti, to uz je Giplna véda. Také za nim stoji kodarsky
Vyzkumny ustav $tésti. Svédové nemohli zdstat stranou. Jejich cesta ke spokojenosti
se jmenuje lagom. Znamena to pfimérené, ani moc, ani malo, zkratka tak akorat.
Zivotni styl lagom naléza potéseni v jednoduchosti, spokojenosti s tim, co méme,
a ve schopnosti si to nejvic vychutnat.

Dalsi §védsky pojem, fika, znamena prestavku na kavu, ale je to mnohem vic.
Je to ¢as s prateli a kolegy u $alku kavy ¢i ¢aje a poho$téni. Fika je ritudl, Zivotni
postoj a stav mysli. Se svou troskou do mlyna prispéchali i Finové. Jejich navod
na kvalitni a zdravy Zivot se jmenuje sisu a spo¢iva v rozvijeni zdatnosti. Radi
nam zapomenout na télocvi¢ny a diety a doporucuje otuzovani ve studené vodé,
saunovani, chizi na ¢erstvém vzduchu, jizdu na kole a béhani.

Ani na jednom z vyjmenovanych principi neni nic pfevratného. Obdivuhodna je
v8ak schopnost opatfit banalitu atraktivnim balenim a s velkou pfidanou hodnotou
ji vyvéazet do celého svéta. Honba za $téstim je vyhodny byznys.

Co kdybychom si my, Cesi, dodali trochu skandinavského sebevédomi a zkusili
predlozit svétu nds$ jedine¢ny navod na Zivotni §tésti? Zakladem je jednoduché
uderné slovo. Jedno $ikovné bychom méli - pohoda. K ¢eské pohodé spis nez zirani
do krbu patfi sledovani televize, a to nejlépe nékolikaté reprizy normaliza¢niho
seridlu, filmu pro pamétniky, u néhoz dokdzeme repliky herct odfikévat spolu
s nimi, nebo filmové pohadky, i kdyz jsme davno dospéli. Pohoda je bezstarostnost
détstvi, takze vano¢ni vyzdobu nechte doma klidné az do Velikonoc.

Ke konceptu pohody patfi plna lednice. Nezatézujte se zdravou vyzivou. Sledovat
slozenti, ptivod nebo kalorické hodnoty potravin je stresujici. Pohodu naopak navodi
dobry pocit, Ze byly pofizeny vyhodné. Diilezité je mnozstvi. A také tradi¢ni chuté.
K ¢eské pohodé se nehodi experimentovani s cizimi kuchynémi. Pohoda, to jsou
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jidla od maminky a jeji maminky. Pohoda je nenaro¢na a spofiva. Nepotiebuje
drahé kavovary s filtry, kapsle nebo $lehace mléka. K pohodé patti turek v pucldku

s moudrym citatem.

Pohoda je domdcka, k pohodé nepatii cestovani. A kdyz uz, tak kazdy rok na
totéz misto. Na tutéZ plaz u Jadranu - anebo jesté 1épe na chatu na Sazavé. Misto
sportovani se doporucuji rozvazné prochazky se psem. Pohodé slusi drobnéjsi

plemena jako jorksirsky teriér, jezev¢ik nebo knirac.

Koncept je hotovy, ted uz sta¢i jen poridit poutavé fotografie, vymyslet vystizny
podtitul, napriklad: ,To chce klid a nohy v teple®, navrhnout atraktivni obalku,

vytisknout knihu na kfidovy papir a pohoda mtize dobyvat svét.

HORAKOVA, P. (2020): Pohoda - &eskd cesta za $téstim. Tydenik Rozhlas, 36,

s. 4, kraceno.

2. Pro¢ bychom se netésili

Pro¢ bychom se netésili,

proc¢ bychom se netésili,

kdyz ndm panbuh zdravi da?
Kdoz z nés vi, zda pout budoucdi,
kdoz z nas vi, zda pout budouci
vesele tak uhlida?

A kdo Zenat, kterd vdana,
rozzehnej se s radovanky!
Zena doma hospodari,
muz se ukryvd za dzbanky.

Ouvej, ouve;j!
Konec radosti!
Hrnou se starosti,
zlosti, mrzutosti.
Ouvej, ouve;j!

Pro¢ bychom se netésili,

proc¢ bychom se netésili,

kdyz ndm panbih zdravi d4?
Jenom ten jest vpravdé $tasten,
kdo Zivota uziva.

27



SABINA, K. - SMETANA, B. (2007): Prodand nevésta. Praha: Kernberg Pub-
lishing.

Vybrali jsme dva zdnrové odli$né texty, které se také odlisuji dobou a spole¢enskou
situaci, v niz vznikaly. Ustfednim pojmem obou textt je POHODA. Prosttednic-
tvim téchto ukazek a ukolt1 s nimi spojenych chceme zaky seznamit s tzv. kulturné
kli¢ovymi slovy. Jde o slova, kterd jsou v daném jazyce velmi frekventovana, setka-
vame se s nimi v rozmanitych typech textl a riznych komunika¢nich situacich.
Mtizeme Fici, Ze se v nich odrazeji hodnoty daného spolecenstvi. Vice se zdjemci
o teorii kulturné klicovych slov mohou dovédét z riiznych publikaci. Kromé zmi-
fované kolektivni monografie miizeme znovu odkazat na Didaktické studie 6,
¢islo 1, 2014, kde jsou dva ptispévky vénované Vanoctim jako dalsimu ¢eskému
klicovému slovu (srov. texty I. Vankové, s. 135-149 a Z. Wildové, s. 150-155).
Utitelé by jisté ziskali hlubsi vhled do problematiky a nabyli pevnéjsi teoretické
podlozi tohoto zptisobu premysleni o jazyce, pokud by se seznamili s nékterou ze
stati J. Bartminského (v ceském prekladu napt. J. Bartminski, 2016). Tak budou
mit dostatek presvéd¢ivych duvodt pro zapojeni tohoto pfistupu do vyuky a snaze
povedou k podobnému uvazovani zaky.

Prvni ukazkou je soudoby prozaicky text, ktery s humornou nadsézkou porov-
néva zivotni postoje severskych narodt s postoji nas Cechii. Vedle tohoto textu
klademe Sabinovo libreto z Prodané nevésty, zanrové zcela odli$ny text vznikajici
v 60. letech 19. stoleti, jehoZ aktivni znalost u sou¢asnych adolescenttl upada. To
patrné plati i o Smetanové tvorbé obecné, byt je stalici na ¢eskych opernich scé-
nach. V této situaci bychom doporucovali zaradit do vyuky ukazku z filmového
zpracovani opery ¢i moderni pojeti Divadla Ypsilon zaloZené na vtipném mapovani
¢eské povahy. V prvnim textu pojem POHODA je vyjadren identickym ceskym
slovem pohoda. U severskych narodii je tomu v8ak jinak. Nabizi se tu zamysleni,
s jakymi konotacemi spojujeme pohodu my Cesi a s jakymi jiné narody. Mozna
vSak nachazime i odli$nosti uvnitf téhoz naroda. Patrné nebude dochazet k uplné
shodnym predstavam i u jednotlivych Zakd. Pritom se ur¢ité velice ¢asto setkavaji
s pranim: Hodné pohody!, ptipadné si vzajemné adresuji vyzvy: Hlavné v pohodé!
nebo jen V poho!, pouzivaji také raznych derivata jako pohodovy, pohoddt apod.
Méli bychom se tazat zaki, co témito vyjadfenimi skute¢né mysli. Své nazory si
mohou také spoluzdci sdélovat, ¢imZ se navzdjem seznami se riiznymi zptsoby
prozivani svéta.

Kognitivistické vyzkumy ukazuji, Ze pohoda se spojuje hlavné s klidem, je
jakousi protivahou dne$ni hektické doby. Ale sémantickych aspektt je daleko
vice: je spojovana s atmosférou domova, s volnym ¢asem, s ptijemnym pocasim aj.
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Domnivame se, Ze pro zdky by vyzkum toho, co pro né konkrétné vsechno poho-
da znamena, jaka je tedy ¢eskd konceptualizace POHODY, mohl byt atraktivni.
Nabizi se, Ze by byl realizovan cestou volnych asociaci, viz zminka o asocia¢nich
vyzkumech vyse.

Kognitivisticka prace rozhodné neni samoucelna; kromé odhalovani dil¢iho
jazykového obrazu svéta podporuje zdjem o Cetbu, nabadd k zamysleni nad moz-
nymi interpretacemi texti, pfirozené propojuje poznani riznych obord, ale vede
také k roz$irovani slovni zdsoby, k porozuméni slovotvornym procestim atd.

Uvadime piiklady kol vychazejicich z ukézek. Jejich feSeni je zaloZené na
poznavaci funkei jazyka.

1. Zamyslete se nad Zivotem a hodnotami lidi v severskych zemich. Vyjdéte z textu
Pavly Hordkové, piipadné primo z publikaci, které se zabyvaji severskym pojetim
»pohody*

2. Charakterizujte napt. danské hygge, uvedte jeho hlavni atributy a porovnejte
ho s ¢eskym pojmem pohoda.

3. Které negativni aspekty pohody v souvislosti s Cechy zmituje Pavla Horakové?
Znite je z vlastni zku$enosti? Co znamena pohoda pro véas? Ptisuzujete ji tytéz
atributy jako autorka?

4. Jaky je vztah mezi pohodou, pohodlim a pohodlnosti?

5. Je pro Cechy typické tzv. zapecnictvi? Je spojeno s pohodou?

6. Které hodnoty podle ukazek z Prodané nevésty napliuji predstavy Cechii
o Stésti?

7. V ukézce z Prodané nevésty slovo pohoda piimo nefiguruje, ale ptislusna
predstava pohody ano. Jak ji lze popsat? Pri charakteristice vyjdéte z jazyko-
vych vyjadreni, ktera jsou v libretu uZita: tésit se (z nééeho); pout (svatek);
radovanky — dzbanky; radosti - starosti, zlosti, mrzutosti; ,kdo zivota uziva;
zdrobnélina pivecko - viz déle; zena X muz, svobodny stav X Zenaty, vdana.

Srov. Pacovska - Nebeskd - Rohrich - Vankovd, 2021, s. 199-207

Zavérem

Nasim prispévkem jsme chtéli ukdzat, ze kognitivné orientovana vyuka matetského
jazyka, ktera integruje jazykové, komunika¢ni a literarni poznatky, vede ucitele
a nasledné i zaka k vnimavosti ke vSemu, co se ve svété déje. Je zalozena na respektu
k individudlnim a kulturnim zvla$tnostem, z néhoz vyrustd védomi, ze jsme v8ichni
soucasti jednoho celku. Zdiraziiujeme, Ze je to jazyk, ktery nas vSechny propoju-
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je. Predavame si jim informace, ale davame si také najevo, jaké postoje k tématu
komunikace a k sobé navzajem zaujimdme. Jazyk prispiva k porozuméni svétu,
podili se na tom, jaké kulturni hodnoty sdilime i jak je pfedavame dal.

Prostfednictvim jazyka mtZzeme ziskat pocit blizkosti, ktery vede ve $kole
k divéte, a to nejen mezi spoluzaky, ale i mezi zaky a ucitelem, a ptispiva k pospoli-
tosti. Z ucitelova chovani a zptisobu komunikace by mélo byt ziejmé, Ze zohlednuje
zkuSenosti déti, Ze jim naslouchd, chape détské pochybnosti a snazi se dodévat jis-
totu a klid. Pti odhalovani détského svéta Ize stézi pocitat s turbulentnim vyvojem.
Abychom mohli nahlédnout do détského zptisobu prozivani, do détskych predstav,
je tieba trpélivosti, laskavosti a tcty k détskym tajemstvim.

Utitelim se nabizi dostatek didaktickych podnétti k tomu, aby ve vyucovani
dbali vstticnosti vii¢i kognitivnim procestim zaku. Jsme presvédceni, Ze ucitelé
materského jazyka, ktefi si budou védomi poznavaci funkce jazyka, se touto cestou
vydaji. A také doufame, Ze entuziasmus, s nimz? rada vysokoskolskych studentt
odhaluje principy kognitivni lingvistiky, bude brzy rezonovat v nasich $kolach.
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UMELECKA LITERATURA JAKO PROSTREDEK
CHAPANI UMIRANI A SMRTI

Artistic Literature as a Means of Understanding
Dying and Death

»On jediny dokdzal détem ¥ici, Ze na svété je smrt, a nevylekal je.“
Jan Skacel

Katefina Vaniova

Abstrakt: Literatura pro déti a mlddez, zejména ta soucasnd, se zamétuje na
mnoho témat, s jejichz pfijetim a vnimdnim miize mit dité, s ohledem na svilj
vék a absenci dosavadnich zkuSenosti, v redlném Zivoté problém. Prostied-
nictvim pribéhu viak miize k mnoha z nich najit klic, orientovat se v nich,
zpracovat je, vyrovnat se s nimi. Pfispévek se zaméfuje konkrétné na jedno
z takto problematickych témat a snazi se ukdzat uméleckou literaturu jako
prostiedek chdpdni umirdni a smrti.

Klicovd slova: literatura pro déti a mlddez; umirdni; smrt

Abstract: Literature for children and youth, especially contemporary litera-
ture, focuses on many themes that a child, given his age and lack of previous
experience, may have trouble accepting and perceiving in real life. Through
the story, however, he or she can find the key to many of them, orient himself
or herself to them, process them and come to terms with them. This paper
focuses particularly on one such problematic topic and attempts to show fiction
as a means of understanding dying and death.

Key words: children’s and youth literature; dying; death

Literatura pro déti a mlddez je odnepaméti spojovana s procesem vychovy a vzdéla-
vani. Dlouhou dobu v ni proto funkce s timto procesem spojené prevladaly, ¢asto na
ukor funkci jinych, které by ¢tenafim umoznily plné vnimat potencial uméleckého
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dila a vyuzit ho pro sviij Zivot a budovani systému hodnot. Na moznosti zejména
soucasné literatury pro déti a mladez v procesu vychovy k hodnotdm poukazuji
napt. V. Retichovd a J. Sladova. S odkazem na literarnévédné studie zabyvajici
se recepci uméleckého textu upozornuji na fakt, ze ,¢etbou umeélecké literatury
dité zmnozuje sviij pohled na svét a obohacuje sviij vnitfni Zivot emocionalné
a esteticky, nebof literarni obrazy podnécuji jeho predstavivost a fantazii, jsou
vyzvou k hodnoceni zobrazovaného, provokuji jeho citové prozivani, ale formuji
i jeho mravni védomi a raciondlné podlozené postoje. Ctenat zprostiedkované
proziva Zivotni situace jinych lidi, hodnoti je a tim 1épe poznéva i saim sebe. Spolu
s hrdinou ptibéhu hleda a ovétuje si své misto v rodiné, ve vztahu k vrstevnikam,
ke spole¢nosti, utvari si predstavu o svych zivotnich idealech a zivotnich perspek-
tivach. Emocionalné ptisobivy literdrni obraz miize ditéti navic poskytnout orien-
taci v oblastech, kde raciondlni zptsoby sdélovani jsou obtizné, nebo selhavaji.“
(Retichové - Sladova, 2017, s. 17)

Toto plati obecné pro mnoho situaci. Interpretaci nékolika vybranych proz se
pokusime proniknout hloubéji do jedné z nich, kterd je odborniky vnimana jako
krizova nejen o¢ima ditéte (Matéjcek — Dytrych, 2002). Zamétime se na proble-
matiku umirdni a smrti.

Smrt se s détstvim spojovala po staleti. Nastavala kvili nedostate¢né prenatalni péci,
pti komplikovanych porodech, ale i pozdéji, napt. v dusledku $patnych hygienickych
podminek, nedostate¢né péce postnatalni, nelé¢itelnych nemoci apod. Protoze se
umrtnost déti dati diky pokroku v mediciné sniZovat, za¢ala byt postupné spojovana
predev$im s nemoci a pokrocilym vékem (vzhledem k prodluzujici se délce zivota
dokonce velmi pokroc¢ilym) a skutecnost, Ze se s ni setkdvime mimo tyto ,manti-
nely, vnimame jako traumatizujici (Viton - Veleminsky, 2014). V této souvislosti
mluvime o tabuizaci smrti, o tom, Ze vliv na détské chapani smrti md pravé zivot
ve starnouci spole¢nosti, nadto také omezeny kontakt déti se starnoucimi ¢leny
rodiny, chybi bezprosttedni kontakt s umirajicimi, vytésiiovani smrti z vefejného
prostoru, vnimdni smrti jako nepfitele, absence ur¢itych ritualdi s ni spojenych,
chybi zkratka bezprosttedni kontakt s umirajicimi (Jakoby, 2005; Aries, 2020;
Subrtova, 2007). Nova doba konec Zivota odklonila, uzaviela ho do nemocnic,
domu s pecovatelskou sluzbou, hospicti, coz na déti a mladé lidi pochopitelné
doléha a kladou si otdzky, na které ¢asto nedostavaji zidnou odpovéd. Vlivem
pandemie a véle¢ného konfliktu na Ukrajiné se sice v poslednich letech situace
zménila, nicméné bez néjakého uvédomeélejsiho budovani povédomi o smrti
stéle, nebo tim vic, miZe byt pro dité toto téma traumatem. ,,Dité by nemélo byt
v této otdzce ponechdno na pospas samo sobé, i kdyZ by nékdo mohl namitnout,
ze obrazll smrti je ve filmové podobé nepfeberné mnozstvi. Poc¢ita¢ové hry vsak
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bobtnaji mrtvolami, které ve své podstaté mrtvymi nejsou, protoze maji zpravidla
vice zivotti nebo se daji znovuozivit neustalym opakovanim hry ¢i programu. Pokud
nejsou ditéti v¢as a ve vhodné formé nabidnuty informace vychazejici z reality,
nahradi je v jeho mysli fantazijni pfedstavy zcela mimo nabozenské a kulturni
tradice.” (Viton — Veleminsky, 2014, s. 96) Stale ¢astéji se tudiz mluvi o vychové
k umiréni, o pottebé kultivovat povédomi ditéte o smrti, nauéit ho akceptovat smrt
jako to, co patii k Zivotu, k jeho fadu a normalité (Ktivohlavy, 1989). Otazkou
ovsem zustava JAK.

Dospéli se bézné v rozhovorech s détmi tematice smrti vyhybaji, ,,systematicky
zkresluji prozitky ditéte a vzdy chybuji ve svém predpokladu, Ze dité si smrt uvédo-
muje méné, a tudiz se ji i méné boji, nez jak je tomu ve skute¢nosti“ (Yalom, 2006,
s.90-91). Presto je dokazano, ze déti objevuji smrt uz v raném véku' a nasledkem
toho trpi i velkou tzkosti (Yalom, 2006). Je to pochopitelné, neni mozné, aby
zablesky smrtelnosti usly jejich pozornosti, at uz se jednd o domaciho mazlicka,
drobné Zivocichy venku, ptirodu na sklonku podzimu ¢i pfimo o tmrti v rodiné,
o navstévu hibitova nebo porady v televizi. Klade-li dité v takovém ptipadé otazky,
ptivadi tim dospélého zpravidla do tzkych, protoze tvari v tvaf tomuto tématu
vétsina lidi znejisti, ml¢i, pfipadné ma tendenci dité utésovat. (Yalom, 2014) Dité se
pak neztidka prestane ptat, coz vSak neznamena, ze ho otédzka smrtelnosti prestane
zajimat. Naopak, vyzkumy ukazuji, ze smrt jako takovou si dité neuvédomuje zhru-
ba do dvou let, resp. proziva ji v tomto obdobi jako separa¢ni tizkost, ale s rozvojem
predopera¢niho mysleni (2-3 roky) si uz zacind tvofit predstavu, co znamena.
Nejcastéji je to stav podobny spanku, odchod nebo prestéhovani, ¢asta je vlivem
folklornich pohddek personifikace smrti, obvykle jako kostlivce, stafeny v rubasi
nebo strasidla. Jednotlivé komponenty smrti pak dité za¢ina chapat zhruba v péti
letech, k pInéjsimu pochopeni pak dle nejnovéjsich studii dochazi kolem sedmého
a osmého roku. (Lou¢ka - Vanéura, 2011; Zaloudikovd, 2016).

Doporuceni psychologi zni jasné: nevyhybat se tématu, vysvétlit ho ditéti
konkrétné, protoze pti oteviené komunikaci se dité se smrti dokdze vyrovnat lépe,
zatimco tabuizace podporuje uzkost.

Vedle rodiny, kde se asi nejdrive otevira prostor k diskusim na téma smrt a umi-

Ve vyzkumu détského chapani konceptu smrti je mozné vysledovat nékolik obdobi a dominantnich
trendii. Porozumét jim muize byt pfinosné, napt. fesime-li situaci zdvazného onemocnéni ditéte ¢i
v kontextu ztraty nékoho blizkého (v analyzované préze v kontextu obojim). Poznatky k dané prob-
lematice zprostredkovava sice pfedevsim zahrani¢ni literatura, ale stru¢né shrnuti nabizi prehledova
studie LOUCKA, M. - VANCURA, J. (2011): Koncept smrti u déti: Komponenty a determinanty.
Ceskoslovenskd psychologie. Praha: Academia, ro¢. LV, & 1, s. 38-48, ptip. GALVAS, Z. (2003):
Vy¥voj ,,pojeti smrti v pfedikolnim véku. In: SULCOVA, L. - ZAOUCHE-GAUDRONOVA, Ch.
(eds.): Predskolni dité a jeho svét. Praha: Karolinum, s. 392-401.
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rani, se jako dal$i prostredi nabizi $kola. I zde je v8ak pristup k fenoménu smrti
pomérné komplikovany, zejména s ohledem na jiz vy$e zminéné obavy dospélych
o potencidlni emo¢ni zranéni tématem, zejména u mladsich déti. Ztejmé i proto
neni edukace s tematikou smrti zvla$té na prvni stupni zdkladnich $kol bézna
(Zaloudikov4, 2016). Piiznaény je v této souvislosti obraz ,,slona v pokoji“ (z ang-
lického elephant in the room), idiom pojmenovavajici néco, o ¢em vichni védi, ale
délaji, ze to neexistuje. Vyuzivaji ho autorky manualu Slon u tabule, ktery vznikl
pro webovou stranku Cesty domti* a je uréeny pravé pro pedagogy v situacich, kdy
se musi vyrovnat s truchlenim a umirdnim v prosttedi skoly (Spinkové — Mlyna-
rikovd, 2021).

Jednou z moznosti, jak ve Skole kultivovat povédomi ditéte o smrti, je mj. prace
s uméleckym textem. Tento prispévek zac¢ina citdtem J. Skdcela o J. Karafidtovi
v predmluvé k jeho knize Broucci z roku 1967. Aniz bychom tento vyrok chtéli néjak
zpochybnit, nutno konstatovat, ze dnes uz J. Karafit neni ani zdaleka jediny. Radka
autort a jejich textd, které se snazi o umeélecké zpracovani tématu smrti u védomi
toho, ze cili na nejmensi Ctendre, stale roste. Dokladem je mj. fada titulti, které
se touto problematikou zabyvaji, nejkomplexnéji patrné publikace M. Subrtové
Tematika smrti v soucasné Ceské a svétové proze, kterou de facto tento prispévek
dil¢i interpreta¢ni sondou aktualizuje na prikladu dvou konkrétnich tituld litera-
tury pro déti a mlddez. Jeden z nich predstavuje minulost/tradici. Jednd se o prézu
Bratti Lvi srdce A. Lindgrenové. Na rozdil od dobovych kritik, které kviili mylné
interpretaci vytykaly autorce, Ze ,,jako feSeni problémti navrhuje smrt* (Strémsted-
tova, 2006, s. 287) a ze nékteré pohddkové pribéhy by se v détské knizce nemély
objevit, nékolik jejich zastanct, détsti ¢tenafi a praxe ukazali, Ze opak je pravdou.
A nézor odborniku v oblasti psychologie nemocnych a zdravotné postizenych déti
to jen potvrzuje: ,.Velkou pomoci by byla literatura zaméfena specialné k osobni
problematice télesné postizenych déti a mladistvych. Takové beletrie je vSak zatim
velky nedostatek.“ (Matéjcek, 2001, s. 119) S posledni vétou uz vsak Ize v soucasné
dobé polemizovat. Tituld, které obnazuji dfive tabuizované téma smrti v literature
pro déti a mladez, jak jiz bylo naznaceno vyse, pribyva. A jakkoli se proménuji
ptibéhy a jejich kulisy, zakladni model, diky némuz lze détskému ¢tenati pomoci
pochopit umirani a smrt, se de facto neméni. Zaistaneme-li v severské literatute,
mizeme demonstrovat na titulu Ostrov tisice hvézd E. Karinsdotterové. Autorka
se k odkazu Lindgrenové v mnohém vraci, voli svym zptisobem podobné sché-

Cesta domii jako neziskova organizace poskytuje mj. poradenské sluzby v oblasti péce o nevyléci-
telné nemocné a umirajici. Stejnojmenné nakladatelstvi se zaméfuje na publikace ur¢ené odborné
ilaické vefejnosti, lidem na konci Zivota i tém, ktefi o né pecuji, studenttim i pedagogtim ve snaze
prispét k lepsi informovanosti o smrti a umirani.
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ma pribéhu, které je i po nékolika desitkdch let stale funk¢ni, cestu imaginace
(podrobnéji Vanovd, 2017, 2021, 2022). Oba pribéhy nabizeji kombinaci hned
nékolika détskych setkani se smrti: a) handicapovany chlapec, ktery pri ¢ekani
na vlastni smrt prijde pti tragické nehodé o svého starsiho bratra, b) divka, ktera
prezila autonehodu, pfi niz zemftela jeji matka a, jak se pozdéji dozvidd, také jeji
bratr-dvojce. Druhy ze jmenovanych titull pak tematizuje jesté dalsi z ¢astych
privodnich okolnosti imrti v rodiné, bolest dospélych poziistalych, v niz se uza-
viou, a tim padem absence komunikace s emo¢né rovnéz zranénym ditétem, které
pak je nuceno hledat utéchu jinde a jinak. V obou textech obnazime zejména Ctyti
dil¢i momenty: i) popis konfliktu a pfi¢iny stradani hlavnich hrdindg, ii) zménu
¢asoprostoru, jakozto zpusob vyrovnani se s uzkosti, iii) odvahu vstoupit ,,do tem-
noty*, ktera je obrazem jejich strachu, iv) katarzi ptichazejici s odvahou strachu
a tizkosti ¢elit. Vzdor tomu, Ze kazda z autorek vypravi jiny pfibéh, na praseciku
téchto ploch se potkavaji. Vychozi situace obou hrdini se sice lisi, ale tzkosti, jez
zcela evidentné pocituji, maji totéz pozadi: smrt, ztrata, osamélost.

Uvodem lze fici, ze obraz stradajiciho a trpiciho ditéte dojima a inspiruje spisovatele
od nepaméti. ,,Hrdinové jsou ¢asto znevyhodnéni, slabi a nedokonali. [...] Pfesné
takovi ale maji byt, abychom se my, ¢tendfi, mohli identifikovat s jejich strachem,
namahou, neaspéchy i uspéchy.“ (Jung, 2012, s. 41)

i

Znevyhodnéni v podobé zdravotniho handicapu a bliZici se smrti tematizuje proza
Bratfi Lvi srdce A. Lindgrenové (1973, ¢. 1992). Smrt v$ak neni zdaleka jedinou
pri¢inou uzkosti a strachu nemocného hrdiny. Vypravé¢ pribéhu, chlapec Karel
Lev, bratrem laskyplné prezdivany Suchdrek, se ocita ve slozité Zivotni situaci hned
z nékolika diivodu. Od dvou let je nucen vyrovnavat se s absenci otce v rodiné,
kvtili zfejmé chronickému onemocnéni projevujicimu se soustavnym kaslem je
dlouhodobé vyloucen z kolektivu svych vrstevnikd, z rozhovoru vyslechnutého
omylem se dozvid4, Ze zemfe, ackoli do té doby o tom jeho nejblizsi okoli mlcelo,
a do tretice se musi vyrovnat se smrti milovaného bratra Jonatdna, ktery mu svym
zplisobem zapliioval otcovo prazdné misto, ztélesnioval jakousi oporu, jistotu a pocit
bezpedi. Ctendt nezlistava na pochybéch, ze hrdina si svou nemoc uvédomuje,
izolace od vrstevnikdl v ném vyvolava pocity tzkosti, potfeba zvySené péce pak
i pocity viny za to, Ze je pro rodinu bfemenem, pochopitelné se dostavuji i otazky
o smysluplnosti vlastniho Zivota a strach ze smrti.
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V predklddané préze vsak, jak doklada nasledujici ukazka, nejde primarné
o strach ze smrti jako nebyti, konecnosti, jako spis o strach ze samoty a ztraty bratra
predstavujiciho pro hrdinu oporu a jistotu: », Bude mi smutno. [...] Budu se jenom
potdd bdt a nebudu nikdy védeét, co mdm délat. Nechci tam,“ tekl jsem a rozbrecel
jsem se. ,Chci byt tam, kde jsi ty, Jonatdne. “« (Lindgrenova, 1992, s. 11) A Jonatdn,
nejblizsi pritel a ochrance, je nakonec tim, kdo velmi empaticky reaguje na brat-
rovu uzkost a poskytuje mu ttéchu zaloZenou na popreni (Yalom, 2006, s. 16) ¢i
mytologizaci (Elias, 2006, s. 7) smrti, coZ je ostatné jedna z nejstarsich forem, jak
se lidé vyrovnavaji s kone¢nosti zivota. Snazi se zménit jeho subjektivni prozivani
strachu z bliZici se smrti tim, Ze nabizi vnimdni okamziku smrti jako prechod do
jiné dimenze, do ptijemné budoucnosti. Konstruuje paralelni svét, imagindrni
¢asoprostor, zemi ohni¢kd a pohadek, v niZ se s bratrem po smrti sejdou.

Svou ochranitelskou roli dosvéd¢i tiindctilety Jonatan i v okamziku, kdy zachra-
nuje svého na lizko upoutaného bratra z hoticiho domu. Na nésledky zranéni vSak
umird a Sucharkova tzkost se prohlubuje. Celi nejen své nemoci a ztraté bratra, ale
i védomi toho, co nepfimo naznacuje jeho okoli, totiz Ze by byvalo bylo lepsi, kdyby
pti poZzaru zahynul on sam. Otdzka ¢asné smrti a pochopeni smyslu jeho dosavad-
niho zivota je pak o to pal¢ivéjsi. Zatimco v jeho oc¢ich byl zivot bratra smysluplny,
protoze on si dokazal se v§im poradit, byl tu pro druhé lidi, byl jim prospésny, on
o tom svém a sam o sobé pochybuje. Po bratrové smrti proziva pocit osamélosti,
tapani a nadto viny a domnélé odpovédnosti,® a to zejména proto, Ze byl jednak
smrti sourozence pritomen, jednak citi, Ze byl jeji pfi¢inou. Styska se mu, boji se,
ke strachu ze samoty po smrti se implicitné pfidruzuje strach ze samoty ve smrti.
Jak uvadi sociolog N. Elias, motiv osamoceného umirani je v novovéku aktudlnéjsi
nez jindy. ,MuzZe odkazovat k o¢ekdvdni, ze proces umirani nelze s nikym sdilet.
Miize vyjadrovat pocit, Ze s vlastni smrti navéky zmizi cely mikrosvét vlastni osoby
s jedine¢nymi vzpominkami, city, zkuenostmi [...], s vlastnim védénim a sny.
Muize se vztahovat k pocitu, Ze v umirani budeme opusténi a ponechdni o samoté
véemi lidmi, s nimiz se citime spjati.“ (Elias, 1998, s. 51)

Nemocny a osamély chlapec vét$inu ¢asu jen apaticky lezi, place a dli ve vzpo-
minkach na zesnulého bratra. Dava prichod panice, uzkosti, bolesti i obavam.
Snazi se vyrovnat se s tim, Ze ho bratr opustil. Potfebuje ¢as, aby vSechny emoce
zpracoval a nechal je odejit, pfipadné je pretavil v silu tolik potfebnou k tomu, aby
¢elil vlastnimu osudu, vyrovnal se s vlastni smrtelnou nemoci. ,,Pozice poziistalého
sourozence je tézkd, ¢asto velmi konfliktni. Velice zdlezi na vztahu mezi détmi.
[...] Détis vétsi citlivosti i fantazii mivaji pocit, Ze jsou zemfelym navstévovany.

*  Vsechny tyto pocity odpovidaji podobam a fazim truchleni v détském svété, pricemz pro prvni

fazi jsou piizna¢né popreni, chaotické emoce a hleddni a pro druhou pak pravé pocity viny.
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[...] Dité mnohem vice vyuziva svého imaginarniho, snové vykonstruovaného
svéta a ma zpravidla s timto svétem kontakt. Tento kontakt mize byt jak charak-
teru predstav, tak i ,,skute¢nych® zazitkt““ (Krtickovd, 2011) Podobné prozitky
popisuje i vypravé¢ pribéhu: ,Napadlo mé, Ze nic o Nangijale tfeba neni pravda.
Co kdyz si to Jonatdn vSechno vymyslel, jen aby mé rozptylil, jak to mival ve zvyku!
Vétsinu casu jsem probrecel. Ale pak mé prisel Jonatdn utésit, to jsem byl rdd!“ (Lin-
dgrenova, 1992, s. 14) Projektuje si bratra do snéhobilé holubice, jez ho jednoho
vecera navstivi a ktera je dle slov oblibené pisné jeho matky symbolem lidské duse
odchazejici do nebe. Jeji poselstvi je pro néj bratrovou pozvankou do Nangijaly,
»zeme zaslibené®, do zemé, ktera se mu stavé prostorem prijeti sebe sama, boje se
strachem a tizkosti.

A. Lindgrenova nechavé svého hrdinu pfekro¢it hranici imaginarniho svéta a vydat
se na cestu k sebepozndni, k obnazeni a ptijeti vlastnich limit. Necha ho celit
v$em jeho strachtim a tzkostem, proménit je v produktivni silu, a rozvijet tak
védomi vlastni hodnoty. Jeji hrdina se poprvé vydava na cestu, sam, protoze ,,bez
odlouceni a odchodu neni mozna individuace, sebeuréeni a ur¢ovani vlastniho
zZivota, nezavislost a samostatnost, identita vlastniho ja a nalezeni cesty k sobé
samému®. (Rogge, 1999, s. 41)

Zména ¢asoprostoru je zde rovnéz spojena se zménou identity a ptidomkem
Lvi srdce, jehoz hrdinské konotace zpocatku prebird od svého bratra, tomu ho pfi-
psala tfidni ucitelka v novinovém nekrologu. Zména jména, respektive modifikace
pavodniho, je pro néj excitujicim prozitkem prinasejicim odvahu vykrocit vsttic
dobrodruzstvim v Nangijale. Obé stoji na poc¢atku zdravéjsiho sebepojeti hrdiny
vzdor tomu, Ze pochybnosti o sobé samém zatim pretrvavaji. Postupné vsak sili
jeho ambice si jméno zaslouzit. Nutno vSak podotknout, ze volba vlastniho jména
hrdiny a (ne)schopnost jeho identifikace s nim v realném svété vyvolava radu otaz-
nikd. Obé jména vzhledem ke své etymologii konotuji vlastnosti jako muznost, sila,
bojovnost, odvaha: Karel, jméno némeckého piivodu, znamena ,,(svobodny) muz“
(Knappova, 2006, s. 188), Lev, ¢eska podoba ptivodem feckého jména Leo(n), tj.
,lev (Knappova, s. 2006, s. 200). Ctenaf tedy a priori o¢ekava hrdinu energického,
rozhodného, obdareného jistou bojovnosti. Je tomu v8ak presné naopak, patrné
proto, Ze se hrdina spi§ nez se jménem ztotoznil se svou prezdivkou, Sucharek.
Dle vypravécovych vlastnich slov nema asociovat nedostate¢nost jeho télesné
konstituce, kiehkost, zranitelnost a neduzivost, jak doklada nasledujici ukazka:
»Rikal mi tak odmalicka a jednou, kdyZ jsem se ho zeptal pro¢, tekl mi, Ze proto, Ze
md hrozné rdd suchary, a to hlavné takové, jako jsem jd.“ (Lindgrenova, 1992, s. 9)
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Zd4 se ale, ze pravé s vySe naznacenym asocia¢nim potencidlem se hrdina identifi-
kuje a ze prezdivka, byt pivodné motivovana laskyplnym vztahem starsiho bratra
k mlad$imu, zeslabuje znaky jeho jména vlastniho. Teprve ve spojeni s pfidomkem
Lvi srdce ji hrdina za¢ina vnimat jako ismévnou. Vraci se k ni pouze v okamziku
potieby utajeni pravé identity, aby neohrozil Zivot a misi svého bratra, jak bude
pozdéji zminéno.

Télesné neduhy a handicapy se starym jménem zazra¢né mizi. Nangijala, ima-
ginarni Casoprostor, plni chlapci i dal$i dosud nesplnéna prani, kterych doma ve
mésté nemohl dosdhnout. Kromé vlastnich kralik je to predev$im jeho vlastni kan.
Prvni setkani s nim je podstatnéjsim momentem, nez se ve skutecnosti jevi. Je to
de facto jediny okamzik, kdy hrdina jednozna¢né neguje sviyj strach. Slovo strach
je totiz v knize sklonovano vic nez tficetkrat a témér stejnou Cetnost ma vyuziti
synonymnich vyjadreni pro néj, vice nez dvacetkrat jsou vyuzity tvary slovesa bdt
se a vie je doprovazeno atributy asociujicimi zkost, hriizu, bezmoc, beznadéj,
zdéSeni, strnulost apod. Celi-li hrdina strachu a tizkosti, respektive odvazi-li se
mu celit, vzdy svou odvahu v zavéru néjak zpochybnuje, zeslabuje, limituje. Toto
je jediny okamzik, kdy tak neéini.

Hrdina vysvléka pouta nemoci, za¢ina proces jeho osvobozeni promitajici se
nejen do schopnosti radovat se ze svého téla,* ale také z prostoru, ktery se pred nim
otevird. Stisnény prostor dvoupokojového bytu, kde byl vétsinu ¢asu upoutan na
lazko, vyménuje za pohadkové Tresnové adoli, symbol cesty duchovniho vyvoje.
Nazvem tdoli navic jako by autorka predjimala chlapcovu proménu a zavr$eni
ptibéhu, jelikoz v nékterych kulturach, zvl. v Japonsku, je tfe$enn vnimana mj.
jako symbol nalezeni sebe a symbol sebeobétovani (Becker, 2002). Jako kontrast
k ,,zemi zaslibené“ pak piisobi popis Sipkového tdoli. Ostny $ipki asociuji prekazky
a utrpeni. Autorka je popisuje jako misto, kde obyvatelé Ziji v nesvobodé a strachu,
zotroCeni a utlacovéni vlidcem sousedni nehostinné a hornaté Karmanie. Je zde
patrny naznak pohadkové polarity dobra a zla. Dobro v Tes$niovém udoli nese atri-
buty jara, radosti, Zivota, tepla, ¢asto je zdiiraznovana zivotoddrnost vody a radosti,
které skyta. I Sipkové tidoli stéle nese atributy Zivota, ale Zivota na sklonku léta az
podzimu, atributy nesvobody a vSudypritomného nebezpeci, méni se i obraz vody,
ktery uz neni tak jednoznac¢ny, ma silny proud a mize byt nebezpec¢nd. A kone¢né
Karmanie s atributy zla zosobnéného nejen v jeho nelitostném a krvela¢ném vlad-

Vyzkum mezi pacienty, ktefi maji zkusenost s blizkou smrti, ukazuje, Ze jednou z véci, kterd jim
byla spole¢na, je pravé pocit, Ze jsou opét kompletni, neciti bolest, nejsou upoutani na vozik apod.;
podobné popisuji rovnéz to, ze se setkali s témi, ktef1 je ve smrti predesli. Srov. KUBLER-ROSSOVA,
E. (2003): O détech a smrti. Praha: Ermat, s. 220-223.
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ci, ale i v jeho dracici Katle, nadptirozené obludé prezivsi z pravéku, prebyvajici
v temné sluji, chrlici smrtonosné plameny a bazici po krvi obéti. Stejné strasidelné

Udalosti v Tresnovém udoli v§ak brzy naberou dramaticky spad a bratry opét
¢ekd odlouceni. Karel znovu a znovu proziva obavu z toho, Ze ho bratr opousti,
tentokrat se k tomu pridruzuje i hnév, jako by se autorka snazila poukdzat na to,
ze dité, které prozije trauma ztraty nékoho blizkého, trauma z opusténi, musi
toto trauma znovu prozit a Celit véem emocim, které vyvolalo, dat jim prichod
a postupné je nechat odejit (Kiibler-Rossova, 2003). Df1v, nez se tak stane, musi se
hrdina poprat s do¢asnou samotou, smutkem, ale i nebezpecim, které ¢ihaji na cesté
za bratrem. Sebevédomi nabyva pomalu, mocnou silou vSak zaptisobi vzpominka
na bratrova slova, Ze ¢lovék musi délat i nebezpecné véci, aby si nepripadal jako
kus hadru, jako tfasofitka. Touha byt ¢lovékem, byt na sebe hrdy, touha zaslouzit
si pfidomek Lvi srdce se nakonec ukazi silnéjsi nez strach a Karel se podruhé
vydavd sam na cestu.

Sam, tentokrat bez pomocné ruky starsiho bratra, odhaluje zradce, celi zat¢eni
a pronika na nepratelské tizemi. I toto je jedna z klicovych scén pribéhu. Vypravéc
ptibéhu utika do imaginarniho prostoru Nangijaly proto, Ze v realité neni dostate¢né
vyzbrojen k boji s nebezpecim, které pro néj predstavuji samota a smrt. V Nangijale
uz nékolik drobnéjsich bitev se sebou samym a svym strachem vybojoval a citi se
silngjsi. Ne vSak dost, aby dokazal ¢elit silnéj$im protivnikiim, kteti ho zajali. Proto
se uchyluje k drobné 17i, respektive Isti. A ta je pravé klicem k jeho dal$i vnitfni
proméngé. ,,Lest jako tviir¢i ndpad mizeme pro sebe vyuzit jen v tom pripadeé, ze
nds prili§ netrapi dzkost. V pohadkach je to tehdy, kdyz pohddkovy hrdina nalezl
a akceptoval u sebe samého velmi mnoho z toho, co ho zven¢i ohrozuje.“ (Kasto-
va, 2012, s. 221) Zariskuje a s pomoci $tastné nahody skute¢né prelsti vojenskou
hlidku a setkava se s bratrem. Shledanim obou bratfi vak Karlova cesta za nale-
zenim odvahy a sama sebe zdaleka nekon¢i. Dokonce ani boj s drakem, obludy
z temnot a hlubin, ¢asté motivy pohadek, ale i antickych a ki'estanskych legend,
plnici obvykle funkci inicia¢ni zkousky (Elias, 2004) nejsou vrcholem vypravéni.
Jonatanovo vitézstvi je pouze docasné, sice ziska vladu nad bajnou nestviirou, ale
kdyz pak ztrati trubku, jejiz zvuk ukazuje, kdo je jejim panem, ztraci kontrolu nad
ni i zkdzou, kterou kolem sebe $ifi. Ve snaze ochranit mladsiho bratra vsak jesté
stihne uvolnit balvan, jehoz vahou se Katla fiti do vodopadu. Tam se odehraje zapas
pradavnych sil ztélesnénych bajnym hadem Karmem a bajnou dracici Katlou. Zlo
pohltilo zlo a obé pohltila voda. M. Eliade pfipomina ,vody smrti“ coby leitmotiv
fady starovékych, zejména orientalnich mytologii: ,Voda ,,zabiji“ par excellence:
rozpousti, ni¢i vSechny formy. Pravé proto je bohatd na ,,zdrodky* a tvoriva.“ (Eli-
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ade, 2004, s. 160) Boj v hlubinach vodopadu jako by symbolizoval transformaci
vypravéce a jeho vnitfni boj se strachem a tizkosti. Jednd se o okamzik, kdy se Karel
sic neprestava bat, ale svij strach prijimad, vypravéni spéje ke svému vrcholu.

iiii.

Jeho odvaha ¢elit vlastni smrti je v prabéhu déje zobrazena jako odvaha vstoupit
do temnoty a graduje opét v dramatické triddé. Prvni zkouskou je nutnost vstoupit
sam do temné chodby, kterou spolu s MatyaSem a Jonatanem vyhloubili za Gi¢elem
nepozorované uniknout Tengilovym vojakam: ,,A pak jsem osamél v podzemi.
Lezl jsem dlouhou temnou chodbou a celou dobu jsem mluvil sdm se sebou, abych
ziistal klidny a nedostal strach.“ (Lindgrenovd, 1992, s. 102) Druhym testem je,
tentokrat spolu s bratrem, jit vstfic temnoté sluje® obyvané obavanou nestvirou
Katlou: »,0Otvor do jeskyné, ktery Jonatdn objevil, byl urcité ten, kterym se Katla
dostala ven. Dira ptimo do skdly. [...] Ziral jsem do cerné diry. [...] ,Suchdrku,“
fekl, ,nevim, co nds cekd tam uvnitt, ale ja tam musim.“,Jd taky, “ ekl jsem, i kdyzZ se
mi hlas trochu ttdsl. [...] ,Chci byt s tebou, “ fekl jsem, ,tteba i v nejhlubsi podzemni
#i8i. “« (Lindgrenova, 1992, s. 121) Tteti a nejndro¢néjsi je véak posledni Karltv
krok do temnoty, skok do Nangilimy. Jonatan, zasazen v boji s Katlou jednim
z jejich plamend, ptiznavd bratrovi, Ze mu hrozi trvalé ochrnuti a ze se svého
handicapu mize zbavit pouze v Nangilimé. V zemi, kterou mu jiz dfive vylicil
jako zemi ohnic¢kd, pohadek a vé¢nych her, zemi, kde na né ¢ekaji pratelé zabiti
v boji za svobodu Sipkového tdoli, v boji, jejz je mozné obrazné vnimat jako boj
o0 vysvobozeni z pout vlastniho strachu. Tento okamzik 1ze vnimat jako stézejni co
do promény vypravéce a jeho vnimani vlastn{ smrti. Nabizi se nasledujici interpre-
tace. Sezehnuti Katlou je znamenim smrti, jimz je Jonatan stigmatizovan. Kdyz se
tedy Karel rozhodne pro skok do Nangilimy, de facto se jedna o zavr$eni procesu
vnitfniho smifeni s bratrovou smrti v redlném Zivoté, prijeti sebe sama a nabyti
odvahy ke smrti vlastni. Strach je stile pfitomny, ale hrdina s nim uZ nebojuje,
dokaze s nim pracovat a pripojuje se k bratrovi ve smrti: »,Pak nastala noc a tma
prikryla Nangijalu, hory, feku i zem. [...] Jonatdne, bratte, pro¢ nejsem tak statecny
jako ty? Nevidél jsem propast pod sebou, ale védél jsem, Ze tam je. Stali udélat jeden
krok do tmy a vSechno bude za ndmi. A uz brzy. ,Suchdrku Lvi srdce, “ fekl Jonatdn,
»mds strach?“,,Ne, viastné ano... mdm strach, ale skocim stejné, Jonatdne, skocim. ..
ted... a uz nikdy se nebudu bdt, uz nikdy... “« (Lindgrenova, 1992, s. 159)

> Sluj jakozto vnitfni prostor zemé, zde hory, je piizna¢né spojovana se symbolikou zrozeni a smrti,

u pythagorejcti je spojovana s iniciaci. Srov. LURKER, M. (2005): Slovnik symbolii. Praha: Knizni
klub, s. 193-194.
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Autorka ptiznaéné voli jako vrchol chlapcovy odvahy skok do temné propasti,
nekonecné a bezedné hlubiny, na jejiz dno chlapec nemize dohlédnout. Jazykem
srozumitelnym détskému ¢tendfi tim ukazuje, jak moc odvahy k tomu Karel
potieboval. Propast zde figuruje jako symbol strachi, které jesté neziskaly podo-
bu nebo jsou zatim nepredstavitelné, ,,jak v temnoté lezi pocatky svéta, tak i jeho
konec, neurcitost raného détstvi i rozpusténi osoby ve smrti, ale také sjednoceni
s absolutnim v unio mystica“ (Becker, 2002, s. 231).

iv.

Prostrednictvim pohddkového pribéhu pomdhd Lindgrenova ¢tendfi postavit se
zkouskam. Uziti symbolu a bajnych postav ve sporu dobra a zla se dotyka ,,nevé-
domi a nabizi kladné identifika¢ni modely® (Jung, 2012, s. 159). Sucharek v sobé
pti konfrontaci s neptizni osudu, v meznich situacich iniciuje silu a odvahu jim
Celit. Ve své virtualni realité, v pohadkovém casoprostoru mobilizuje a uvoliuje
sily, které byly dosud hluboko skryty, protoze ve skute¢nosti nejde pouze o stret
s onou dil¢i prekazkou v dobrodruzném boji se zlem v mnoha jeho podobach,
ale, a to predevsim, o boj se sebou samym. ,,S utrpenim [...] se zde svadi boj jako
s neptitelem. Zivot je pak nesen nadéji, ze viechny prekazky se podati odstranit.
Podari-li se to, m4 to za nasledek podstatné zvyseni miry sebehodnoceni a tctu
okoli.“

Unik do Nangijaly a pobyt zde, ktery M. Subrtova oznacuje jako metazivot,
umoziuje nemocnému chlapci odpoutat se od reality a alesponl na imaginarni
urovni prozit to, co ve skute¢nosti prozit nemohl a ani v budoucnu nebude moci.
Lze ovSem polemizovat s jejim tvrzenim, ze vstup do Nangijaly se uskutecnuje
pomoci smrti a existenci zde vnimat jako posmrtnou (Subrtovd, 2007, s. 74-76).
Nangijala je ve skutec¢nosti jakousi virtualni realitou, imaginaci, bratrovou ttéchou,
aby mladsi bratr mohl zit do té doby, nez najde odvahu a silu zemfit. Je obraznym
vyjadfenim pfechodu do neznama, piekroceni vnitfni hranice, kterou si nemocny
chlapec vybudoval z vlastniho strachu. Prostfednictvim této pohadkové projekce
umoznuje A. Lindgrenova détskému Ctenafi, zvlasté pak nemocnému, vnimat
vlastni tzkosti a strachy, uchopit je, pojmenovat je a zpracovat je. Tato interpretace
koresponduje i s jejim tvrzenim: »,Nevéfim ani na Nangijalu, ani na Nangilimu,
nebo na nebe nebo na néco takového, prohlasuje, kdyz se ji nékdo zepta. ,, A vlastné
je to tak i v kniZzce, Ze Suchdrek umfe na kuchynském gauci az na posledni strané.
[...] Suchdrek vi, Ze zemfe, a jeho pohddka je pohadka utéchy, do které vstupuje,

¢ J. K¥ivohlavy o tomto zptisobu boje s nemoci hovoti jako o tzv. ,robinzonovstvi®, srov. KRIVO-

HLAVY, J. (2002): Psychologie nemoci. Praha: Grada, s. 101.
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aby mohl zit dél a pak se odvazil umfit. [...] Cist ji spole¢né s nevylécitelnym
ditétem znamend nésledovat dité do temnoty, drzet ho za ruku a nepoustét ji.
Zda se pohadka odehrava vyhradné ve fantazii nemocného Suchdrka, ¢i nikoli,
neni dualezité, hlavni je, ze funguje jako utécha, Ze se stdvd mostem postavenym
pohadkou - mezi Zivotem a smrti.“« (Strémstedtova, 2006, s. 220, 289) Zavér knihy
je potom jednak akceptaci vlastni nemoci, jednak ptijetim nevyhnutelnosti smrti,
a to jak bratrovy, tak svoji. Hrdina poznava sam sebe, své dosud skryté moznosti
a schopnosti, objevuje zdroj své sily a dokaze ji v klicovém okamziku vyuzit a to
z n&j déla skutecného vitéze. ,,Podle Kierkegaarda existuje udél, ktery je mnohem
horsi nez smrt, a tim je nestét se sebou samym.“ (Davies, 2007, s. 138)

Se stradajicim ditétem se setkdvame i v proze Ostrov Tisice hvézd $védské autorky
E. Karinsdotterové (2019, ¢. 2020). Jedendctiletd divka jménem Tigris stale Celi
nasledkiim autonehody, kterd se stala pred deseti lety v den jejich narozenin 22.
prosince. Sama uvadi, Ze tento den neni jenom datum, kdy se narodila, ale taky den,
kdy zemfela jeji maminka. Ona sama tehdy autonehodu prezila s drobnymi nasled-
ky, sama je komentuje soucasné s aktualizaci vyznamu svého jména: ,, Maminka
mi dala neobvyklé jméno. Jmenuju se Tigris, ale jsem tygr s jednim jedinym pruhem.
Jizvou tahnouci se pres srdce.“ (Karinsdotter, 2020, s. 10) Fyzicky handicap v$ak
neni to, co ji trapi nejvic. Daleko horsi je pro ni emo¢ni zranéni v dusledku smrti
v rodiné, md pocit, Ze pfi autonehodé prisla o oba rodice: ,, Nékdy mé napadd, Ze
tatinek pti té nehodé umel taky. Coz je nespravedlivé, jd vim. ProtoZe on prece Zije.
Jenze ne tak tiplné. [...] Tdatovi se p¥i nehodé nic nestalo, vypadal po ni jako div. AZ
na jednu véc — na oci. Vidéla jsem jeho fotky predtim a potom. Dokud maminka Zila,
tatinek vypadal jako normdlni tdta, o¢i mu zdfily. Po jeji smrti se z néj stal smutny
tdta a svétlo v ocich mu pohaslo.“ (Karinsdotter, 2020, s. 9-10) Trpi smutkem, do
kterého se jeji otec uzavfel, brzy za¢ne mit podezfeni, ze ji néco taji, ze celd pravda
je jinde. Tohle podezfeni ji pusobi neklid, vzbuzuje v ni tizkost, pochybnosti, ackoli
to neni explicitné feceno, je ziejmé, zZe vrazi klin i do vzdjemné davéry. Po smrti
matky mad Tigris potfebu s otcem o v§em, co se stalo, komunikovat, sdilet s nim
bolest, pred kterou se uzavtel do sebe a na mnoho véci rezignoval. Trpél depresemi,
neustdlou unavou, trapil se, pfestal pracovat, vzdal se veho, co mél rad. Jeho stav
se vzdy zhor$oval s nastupujicim podzimem a s bliZicim se vyro¢im manzel¢iny
smrti se mu vzdy pritizilo. Alena Zachova trefné konstatuje, Ze bez Zeny/matky
»postrada zivot samoziejmost, neproblemati¢nost, matka poskytuje veobjimajici
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naruc¢ a poklid, muzsky prvek bez ni ztraci stabilitu, stava se nejistym [...] Bez
feminity nastupuje existencialni ochablost, neplodnost, nedostatek obraznosti,
naopak piijetim Zenského elementu se zvy$uje imaginace, inspirace a rozvrstvuje
se vnitfni svét citl. (Zachova, 2002, s. 81) Podobné jako v fadé pohadek ¢ilegendé
o Parsifalovi,” kde se roznemuze stary kral a spolu s nim trpi celé kralovstvi a syn se
musi vydat do svéta pro zivou vodu, zde ¢eka tato zdchrannd mise na malou Tigris.
I na ni ma pochopitelné smrt matky silny dopad, jeji ztratu si citelné uvédomuje,
ale nema dostate¢né emoc¢ni zkusenosti a zralost k tomu, aby se s tim uspokojivé
a bez nasledkd vyrovnala. Pravé proto se dovolava pomoci okoli, kromé babicky
zvlasté u otce, ktery s ni sice fyzicky je, ale duchem jako by nebyl. Divka oceka-
va jeho podporu a péci, odpovédi na otdzky, ma potfebu o matce a jeji smrti si
povidat a vSechny silné emoce, kterym nerozumi, spolu s nim prozit. Otec toho
véak, pohlcen svym vlastnim smutkem, neni schopen. I kdyz se snazi, jen tézko
se dokdze primét k veselosti, bojuje s inavou, uzavira se, stavi kolem sebe zed,
protoze vzpominky a jejich sdileni mu ptsobi bolest. Zazitek manzel¢iny smrti pro
néj znamena zménu ve zptsobu prozivani svéta a nutnost vytvorit si k nému novy
vztah, podobné jako k lidem, kteti jej obklopuji (Kastova, 2015). Nadto citi vinu
za smrt manzelky a navic syna, dvojcete Tigris, o jehoZ existenci divka zpocatku
nevi. Otcovym pocitim tudiz nemuze plné porozumét. Prohlubuje to tak jeji pocity
nejistoty a ztracenosti, které navic umocnuje fakt, Ze se rodina musi prestéhovat
do nového bytu. Stary jako by byl jedinym pojitkem s maminkou Lyrou, nechavaji
zde spoustu drobnych pamatek na ni, a Tigris tudiZ proziva jeji ztratu podruhé:
»Chtéla jsem zpdtky do starého bytu, kde ziistaly drobné stopy po mamince. To ona
mi vymalovala stény na svétle modro, to ona zatloukla hiebiky a rozvésila obrdzky, to
ona jednou upustila na podlahu kvétindc, takZe tam ziistal diilek, maminkovsky diilek,
ke kterému jsem mohla chodit. Tajné jsem se ditlku dotykala rukou a Septala ,,mami
predstavovala jsem si, Ze tam ten kvétindc upustila pred chvilickou. Nechtéla jsem se
stéhovat, ani ndhodou. Ale nic jiného ndm nezbyvalo, na prvni byt uz jsme neméli
penize. Ted jsem leZela ve své staré posteli v novém pokoji a myslela na maminku.
Pfipadalo mi, jako by se mi ztrdcela.“ (Karinstodotterova, 2020, s. 11)

Autorka fesi divéinu uzkost opét pfechodem do paralelniho svéta, podobné jako
drive Lindgrenova a dal$i autofi (podrobnéji Vanova, 2020, 2021). Na rozdil od
star$ich préz, které pribéh evokuje, kromé prézy Bratfi Lvi srdce napt. Mio, miij

7

Legendu mj. v souvislosti se ,,symbolikou stfedu® zminuje M. Eliade, srov. ELIADE, M. (2004): Obra-
zy a symboly: esej 0 magicko-ndboZenskych symbolech. Brno: Computer Press, 2004, s. 54-55.
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Mio A. Lindgrenové, Nekonecny ptibéh M. Endeho, se zde nejedna o jednorazovy
prechod do paralelni reality, ale o cesty opakované. Mezi krabicemi po stéhovani
objevi dfevénou truhlu s napisem ,,Lytiny véci®, v touze po kontaktu s jedinou
mamincinou stopou, kterd ji zistala, vleze do truhly a usne. Kdyz se probudj, ocita
se na ostrové Tisice hvézd. Truhla jako ,,dopravni prostiedek” (Ryanova, 2015,
s. 125) neni zvolena nahodou: ,,Kdyz jsem byla mald a chtéla jsem si o mamince po-
vidat, tdta vzdycky tikal, Ze bychom méli zapomenout a jit ddl. Ale jé na ni myslela
potdd a on taky. Rikal, Ze je maminka neustdle s nim, i kdyz o ni nemluvime. ,, A kde?“
ptala jsem se. ,Kde ji mds?“,V srdci,“ odpovédél a zadival se na mé vaZnyma ocima.
»Jak to? Jako v néjaké truhli¢ce?“ (Karinsdotterova, 2020, s. 9).

Truhla je zde jakymsi obrazem, znamenim, ,,podobné jako to ma kazdé dité,
at uz je znameni viditelné, ¢i neviditelné. Znameni obsahujici otazku Kdo jsem?
Jen ja sam to mohu a musim zjistit (Jung, 2012, s. 40) A tak se divka opakované
vydava na ostrov, aby odhalila zdhadu zdvojenych narozeninovych darkt v podobé
plySovych zvitatek, z nichz to posledni ji ptivede na stopu rodinného tajemstvi.
Indicie k odhaleni zahady prichdzi v paralelnim svété, do néhoz se dostava kombi-
naci spanku a fantazie. Oboji ji umoznuje se odpoutat od tzkost vzbuzujici reality
a ,svobodné v predstavach manipulovat s objekty ¢i vztahy, pfisuzovat jim libovolné
charakteristiky, kombinovat je a vytvaret tak subjektivni protivahu reality. Tato
tendence vyplyvd vétdinou z ur¢ité vnitfni potieby zmény objektu nebo situace,
zbaventi se strachu ¢i omezovani atp. [...] Pomaha fesit nové problémy, u kterych
subjekt nemd vypracované postupy, ale umoziuje také prekracovat dfive osvoje-
né znalosti, dovednosti, postoje, predsudky, ritualy, role, zvlasté neodpovidaji-li
jiz dané situaci. V obou pripadech je aktivaénim podnétem zazivand frustrace.”
(Cacka, 1999, s. 37-39) Autorka prostiednictvim snovych, fantazijnich, pohad-
kovych obrazii prezentuje détskému ¢tenafi skutecnost, kterd je pro néj zatim
jinym zptsobem nesdélitelna, vcituje se do détského traumatu zranéného ditéte,
do jeho touhy po milujicim rodi¢i a jeho hledani sebe sama a vyuziva k tomu
imagindrni ¢asoprostor ostrova Tisice hvézd: , Pfitiskla jsem tvdf k hrubému dievu
a citila, Zze mé napliuje dokonaly klid. [...]V truhle byla iiplnd tma a ticho, jako by
to byl maminkovsky vesmir sam pro sebe. Chtéla jsem tam ziistat naporid. A i kdyZ
bylo rdno a ja se pravé probudila, prepadla mé zvldstni vinava. Myslenky mi zvolna
a tdhle plynuly hlavou, jako by to byl med. Zivla jsem a schoulila jsem se do klubicka.
Pak jsem zavtela oéi a ponofila se. Do hlubokého, prehlubokého spdnku. [...] Zni
to naprosto prasténé, jd vim. Ale musite mi véfit: dostala jsem se do jiného svéta.“
(Karinsdotterova, 2020, s. 30)

Ostrovy, at uz skute¢né, predstavy o nich, ¢i metafory ostrova byly a jsou od
pocitku lidského mysleni produktivnim stimulem pro lidskou predstavivost.
Symbolika ostrova je zde, vnimano touto optikou, velmi priléhava. Figuruje jako
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misto bezpedi, obraz zvlastniho, na prvni pohled dokonalého mista, jako misto
urcené k realizaci tuzeb a pfani, symbol utéku pred svétem a uniku pred zivotnimi
nesnazemi a konflikty. Ostrov v mofi, pficemz morte lze vnimat jako metaforu
div¢ina Zalu a stradani.

Podobné jako v préze A. Lindgrenové je vSak pocit ostrovniho bezpeci jen
docasny, i tady, nebo pravé tady, ma hlavni hrdinka projit zkouskou, prokazat
odvahu a vyporadat se se Stinem, zlem pliZicim se ostrovem, patrné obrazem
div¢iny tzkosti, vydat se na zachrannou misi, k niz je pfedurcena. Priivodcem se
ji stava zesnuly braska Leo, jehoz na ostrové naléza a s nimz odhaluje nejen ptivod
ostrova, dilo fantazie zesnulé matky, ale i stfipky vlastni minulosti, prostfednictvim
nichz si sklada i obraz o sobé samé, nachdzi cestu k sebepfijeti prostfednictvim
mamindiny lasky, kterou v redlném zivoté cely ¢as stradala. »,,Lyra si jednu véc
prdla tak moc, Ze Stin byl cenou, kterou musela zaplatit...“ ,Cenou za co?“[...] ,Lyra
nestvotila ostrov Tisice hvézd jen kviili Leovi. Ale také kviili tobé, ptdla si misto, kde
byste se mohly setkat. Odmitala té opustit, Tigris. Proto nechala v Tygii zemi truhlu,
abys sem mohla ptiplout. A takovd ptdni, inu, ta mivaji vysokou cenu.“ ,TakZe to,
Ze existuje Stin, je moje vina?“ zeptala jsem se.« (Karinsdotterova, 2020, s. 159)
Posledni véta uvedené citace jako by upozornovala na divéinu predestinaci/osud.
Svym zpiisobem aktivizuje jeji odvahu celit véemu, co ji na ostrové ceka. Stin,
jakozto cena za stvofeni ostrova, mista setkdni matky s dcerou, je vlastné obrazem
matéiny lasky, kterou zde Tigris poprvé od jeji smrti zaziva. Cim vic ji hled4, tim
vic nachazi sebe. Redlny svét a svét ostrovni jsou de facto skladankou skute¢nosti,
Tigris si prinasi dilky sklddanky z ostrova do reality, ale i z reality na ostrov. Jedna
se o pro dité srozumitelné vyjadreni toho, jak funguje fantazie a jak pomaha zapl-
fovat mista, na ktera détsky rozum jes$té nestaci. Do postav imaginarniho svéta
s pohddkovou atmosférou projektuje postavy zndmé ze svéta realného, presné
dle zakont fantazie vytvari nové predstavy obménovanim minulé zkusenosti
(Hartl - Hartlova, 2002, s. 159).

E. Karinsdotterova v duchu tradice odiva détské pocity, zvlasté pocity smutku
a uzkosti, do jazyka symbold, jak ostatné veli principy pohddkového svéta a jeho
polarita dobra a zla. Objevuji se zde podobné jako u Lindgrenové protipoly viiné vs.
zapach, hudba vs. ticho, jas vs. temnota, v zasadé Ize Fici, ze podobné jako v proze
Bratfi Lvi srdce symbolizuji bezpeci vs. tizkost a strach: ,,V ddlce se objevil ostrov.
Vypadal uprostied morte jako velkd zelend zahrada. |...] Rozpozndvala jsem pliné
zelené jako v éervnu a velkd hranatd skaliska, roztrousend tu a tam po ostrové, jedno
dokonce trcelo z mote pred cernymi horami. Na pldnich se pdsly snéhobilé ovecky,
pripominajici nacechrané mrdcky. [...] Ale za cernymi horami jsem zahlédla néco,
z Ceho mi prebéhl mrdz po zddech. [...] Byl to taky les, ale tak cerny a temny, jako
by v ném bydlela sama smrt.“ (Karinsdotterova, 2020, s. 31)
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Tigris od samého zacatku sbira indicie k odhaleni tajemstvi, které tusi. Zaziva
sama sebe jako nositele zvla$tniho osudu a autorka nenechdvé na pochybach ani
tendfe: ,,Cekali jsme tu na tebe,“ fekla nezndmd a zvédavé si mé prohlizela.“ (Karin-
sdotterova, 2020, s. 34) Timto pfedurcenim autorka aktualizuje mytus o vyvoleném
ditéti. Je zde patrny, podobné jako ve vSech mytech o détech, onen ,paradox, ze
»dité“ je na jedné strané odevzdano bezmocné do moci stragnych nepratel a stalého
nebezpeci zahuby, zatimco na druhé strané vladne silami daleko presahujicimi sily
bézného lidstvi.“. (Kerényi, Jung, s. 105-112)

iii.

Podobné jako Lindgrenova svého hrdinu nechava autorka divku vstoupit do tem-
noty, kterou zde predstavuje zkamenély les. I zde Ize tento prostor vnimat podobné
jako v mytech a pohadkach jako hranici mezi prostorem zndmym a cizim, misto
nikoho, magicky prostor obyvany duchy a ¢arodéji, v hlubinné psychologii pak
jako symbol nevédomi (Lurker, 2005). Cesta, jak zbavit ostrov Stinu a tim se zbavit
stinu vlastnich tzkosti, vede ponékud prekvapivé, ve srovnani s podobnym typem
proz, napt. Endeho Nekonecny ptibéh, v némz hrdina hleda odpovédi v tichu, pres
slova, slova k melodii pisné vinouci se jako ¢ervend nit celym ptibéhem (podrob-
néji Vanovd, 2020, 2021). Zacina od prvniho a jediného slova a drama vrcholi
v okamziku, kdy schazi slovo posledni. Autorka opét zvy$uje napéti trojim opa-
kovanim motivu: 1. ,Hvézdy zhnou... tmu zaZenou... stali jen nalézt...“ Hlas jsem
méla chrcivy a nakfaply. Presto jsem kdmen seviela jesté pevnéji a pokracovala.’
2. ,Hvézdy Zhnou... tmu zaZenou... staci jen nalézt...“ Zachvéla jsem se. Vzpomnéla
jsem si na néco, co mi tekl Leo: Beze slov umiraji. Otevtela jsem oci a zadivala jsem
se na hvézdovec. A v tu chvili mi doslo, co hleddme, co hleddme celou tu dobu. Pevné
jsem stiskla vicka i zazpivala jsem:S 3. ,,Hvézdy Zhnou... tmu zaZenou... staci jen
nalézt... slova“ Ve chvili, kdy jsem dozpivala, se stalo néco pozoruhodného. Hvézdovec
mé v ndruci zacal hidt. A kdyz jsem otevrela o¢i, zjistila jsem, Ze se nejen tipyti, ale
primo zd#i!“ (Karinsdotterovd, 2020, s. 198)

iv.

Podobné jako v predchozi préze A. Lindgrenové vsak ani zde pribéh nekondi.
Divka nachazi cestu k sobé o néco pozdéji, skrze slzy. Ty sehravaji dulezitou ulohu
jednak na ostrové, kde maji magickou moc a Tigris jimi v okamziku patrné nej-
obnazenéjsich emoci zachranuje svou matku. Z néasledujici ukazky je vsak patrné,
ze zdchrana matky v paralelnim svété je pouze obrazem toho, co Tigris proziva ve
svété redlném, symbolem prolomeni hradby bolesti, kterd od tragické autonehody
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svirala nejen ji, ale celou rodinu. Divka vzpomind, Ze bezprostfedné po nehodé
stale plakala, byla k neuti$eni az do okamziku, nez se ji zahojila jizva na hrudniku.
Od té doby pak nezaplakala nikdy. Prtichod placi ddva az na ostrové a vyznavd se
ze vieho, co ji trapilo a co v sobé cely ¢as uzavirala: otctiv smutek, jeden z dtivodd,
pro¢ ani ona nedokézala byt nikdy skute¢né veseld, smrt matky a bratra, fakt, Ze
ji o smrti bratra otec nikdy nepovéd¢l, absence kamaradi, ale i to, Ze se z toho
véeho dosud nedokazala vyplakat. ,,... brecela jsem, protoZe maminka neodpovida-
la, kdyz jsem Septala ,,mami‘; a protoZe byla a ziistdvala zkamenéld a... ,Ta ruka!“
ozval se Leo. ,,Podivej na mamincinu ruku!* Pfestala jsem brecet a zadivala jsem
se tam. Jedna moje slza ptistdla mamince na ruce jako sklenény kordlek. A v misteé,
kam dopadla, zacal kdmen praskat. Od slzy vybéhla puklinka tenkd jako pavouci
vidkno a bleskurychle se rozsitila. Slza zatekla dovnitf, zacalo to kiupat a praskat.
(Karinsdotterova, 2020, s. 183) Jeji slzy a odvaha jim dét volny priichod zachranily
maminku v posledni chvili. V redlném svété jsou pak jeji slzy klicem k zachrané
a rehabilitaci vztahu s otcem. Ten poprvé od nehody dokaze s dcerou sdilet celou
pravdu, v objeti ji prosi o odpusténi a ona mu v placi odpousti. ,Jesté chvili jsem
brecela, jenom proto, Ze jsem mohla. Opravdu totiz bylo ptijemné plakat. Bylo to
jako vypustit k obloze more, velké, velikdnské mote, které mé uvnit celd léta
tlacilo.“ (Karinsdotterovd, 2020, s. 242)

Kniha mj. ukazuje na silu slova a komunikace, katarzni u¢inky slz, jeZ mohou,
nebudeme-li se jim brénit, zbavit bolesti a zahojit rany. Ctenat dostdva ujistént, ze
handicapy se daji prekonat, i ty fyzické, i ty emocionalni.

\TA

Cilem obou interpreta¢nich kapitol byla snaha ukdzat, jakych podob nabyvé ume-
lecké ztvarnéni uzkosti, které prameni ze smrti a umirani, obecnéji pak raznych
podob citové deprivace u déti ve vybranych titulech literatury pro déti a mladez.
Dil¢im cilem pak bylo poukézat, jakou roli mohou sehrat v procesu promény
postoje ¢tenafe k prozivané realité.

Protagonisté vybranych pfibéht, stejné jako kazdé dité, potiebuji zazivat citovou
naklonnost a uspokojenti Zivotnich potteb, byt v bezprostfednim kontaktu s nékym,
kdo jim nasloucha, kdo je schopen vcitit se do jejich potteb. Za jinych okolnosti
stradaji. Takto ,,0slabeni“ jsou konfrontovani jednak se svétem svych vrstevniki, do
néhoz se jim z riiznych divodl nedati zapadnout a vydobyt si v ném misto, jednak
se svétem dospélych, jemuz zatim plné nedokdzou porozumét. V podobné situaci
se Casto mohou nalézat Ctendafi, ktefi situaci v redlném casoprostoru nedokazou
zménit. Ve zdanlivé nefesitelné situaci se svého traumatu zbavuji tim, Ze ho proziji
v imaginarni roviné, kde se odpoutavaji od bezprosttedni reality a v pfedstavach

49



svobodné vytvaieji subjektivni protivahu neutésené realité, prekracuji dfive osvo-
jené znalosti, dovednosti, postoje, ptedsudky, ritudly, role, zvlasté neodpovidaji-li
jiz dané situaci. Jsou zde patrné paralely s iniciaénim romdnem, jehoZ stfednim
tématem je kvalitativni proména, duchovni vyvoj jedince. Hrdina je vystavovan
situacim predstavujicim pro néj pokuseni a osobni zkousky, prochazi katabazi,
symbolickou smrti, musi nalézt vlastni identitu a proménény - znovuzrozeny se
navraci zpét (Hodrova, 1989, s. 182; Zachova, 2002, s. 105). Podobného schématu
se drzi i vybrané prozy, a to véetné trojice postav vlastnich iniciaénimu romanu,
»hrdina — adept zasvéceni, zasvétitel - moudry prostfednik mezi svétem hrdiny
a vy$$imi svéty, a panna - Zensky princip, predstavujici zduchovnélé milostné
téma“ (Zachova, 2002, s. 105). Rozdil je pouze v mife zastoupeni zenského prin-
cipu. Paklize je ptitomen, zpravidla se pfetavuje do principu ryze matetského.
Matka, cesta za matkou, vyrovndni se s tim, co predstavuje, a pfijeti vlastni femi-
nity proménuje hrdinovu identitu. Prijeti Zenského elementu zde figuruje jako
»prostiedek ke zvy$eni imaginace, inspirace a rozvrstveni vnitfniho svéta citt”
(Zachovd, 2000, s. 7).

Imagindrnim prostorim jsou obéma autorkami, ale i autory préz podobnych
(podrobnéji Vanova, 2017, 2020, 2021, 2022), pripisovany v podstaté totozné cha-
rakteristiky. Zdanlivé ptisobi jako prostory vné realného lidského svéta, prostory,
kam se hrdinové presouvaji obycejné letem, leckdy diky zfejmé predestinaci, véstbé
¢i znameni. Ve skutecnosti se vSak jedna o prostory vnitfni, o nitro hrdind, kam
vstupuji prostfednictvim své obrazotvornosti. Hrdina se zde ,,osvobozuje od jed-
nozna¢né vymezenych podminek vnéjsiho svéta nebo od urcitych subjektivnich
prozitka“ (Viewegh, 1999, s. 255). Pobyt v tomto svété, v atmosféfe svobody, mu
pomaha realizovat se ,ve vlastnim jedine¢ném, zvnéjsku ni¢im neohrozitelném
a nezcizitelném svété, tzn. Ize jej vnimat jako jeden ze ,,zvlastnich zptsobti sebe-
realizace® (Viewegh, 1999, s. 255), ,alternativu svého uskute¢iovani“ (Hosek,
2013, s. 16).

Imaginarni svéty voimame optikou hrdint jako mista osvobozena od béznych
¢asoprostorovych zakond. Nemaji hranice, nejsou vazdny zadnymi pravidly ¢i
omezenimi. Postavy zde neziidka zazivaji bez¢asovou zkusenost, pri¢emz inten-
zita védomi a intenzita zaZzitka se zvySuje. Na rozdil od redlného svéta, kde autori
k popisu ¢asto vyuzivaji atributy asociujici stradani, izolaci, $ed a chlad, at uz ve
smyslu zimy jako takové, nebo chladu citového, svétiim imaginarnim obvykle
vlddnou barvy, teplo, jsou spojovany s motivy jara, probouzejici se ptirody plné
vitality a sily. Tato energie jako by se stavala vnitfni silou hrdind, otevira jejich
mysl a jitfi touhu po poznani. Vnéjsi podnéty i vnitini prozitky jsou intenzivnéjsi,
v konfrontaci se svétem realnym piisobi jako prostor na prvni pohled idealni. Popis
imagindrnich svétl asociuje rdj se vSemi jeho konotacemi. Postavy zde ,,znovu
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nachdzi jazyk a nékdy i zku$enost ,,ztraceného raje* Sny, snéni, obrazy jeho steski,
jeho tuzeb, jeho nadseni atd. Pobyt zde je zpravidla cestou do nejhlubsiho stfedu
nitra, vnitfniho mikrokosmu, protoze ,kazd4 lidska bytost tihne, byt nevédombky,
ke Stfedu i ke svému vlastnimu stfedu, ktery ji pfinasi integralni realitu, ,,sakral-
nost®. Tato v ¢lovéku hluboce zakofenénd touha ocitnout se v samotném srdci
skutec¢nosti, ve stfedu svéta, tam, kde se odehrava spojeni s nebem" (Eliade, 2004).
Tato nové nabytd a intenzivné prozitd zkuSenost, jiz Ize oznacit jako vys$si poznani,
méni stav hrdinova védomi o sobé, védomi sebe sama. I proto je zfejmé v mnoha
ptipadech spojovana se zménou identity. Hrdina prochdzi nebezpeéim a zkous-
kami. Se svymi limity, strachy a tizkosti svadi boj jako s neptitelem. Jeho po¢inani
je neseno nadéji, Ze se viechny prekazky podafi odstranit. Setkava se s temnotou
dosud neprozkoumanou, do niz vstupuje, a cyklus se uzavira poznanim hrdiny
a jeho navratem do reality, ¢asto pouze tugenym.

Po navratu je hrdina, s nimz se obvykle identifikuje i détsky ¢tendf, vyrovnany
sam se sebou. Je disponovan k fe$eni problémt, dokaze jim Celit.

V.

Umeéleckd literatura a prostor imaginarniho svéta je tak prostorem pro uvédomo-
vani si podstatnych hodnot nejen pro romanové postavy, ale i pro ¢tendte, ktery
se tak muiZe identifikovat s jejich ndmahou, (ne)aspéchy a strachem (Jung, 2012,
s. 41), pochopit a porozumét i témattim, ktera jsou Casto bolava a nesdélitelna,
nabizi i hlubsi filozofickou, spiritudlni rovinu uréenou pro ¢tenéte dospélého.
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K JAZYKOVEMU OBRAZU USPECHU U CESKYCH
ZAKU: NA CESTE ZA STEREOTYPEM USPESNEHO
CLOVEKA

On the Linguistic Picture of USPECH (“SUCCESS”)
among Czech Lower Secondary and Upper
Secondary School Pupils: Towards the Stereotype
of a Successful Person

Karolina Taborska

Abstrakt: Prispévek shrnuje dil¢i vysledky dotaznikového Setteni uskutec-
néného v rdmci zpracovdni disertacni prace USPECH v jazykovém obrazu
svéta Zdkii Ceskych zdkladnich a stiednich skol. Zamétime se na vybrané
aspekty Zdkovské konceptualizace pojmu USPECH, ktery v mnoha ohledech
souvisi s edukacnim prostfedim (vnimdni tispésnosti se akcentuje zejména
s ndstupem déti do $koly) a zdroveri predstavuje ditleZitou hodnotu v Zivoté
cloveka. Zéci v dotazniku odpovidali na sérii otevienych otdzek, které mély
za cil sledovat, jaké asociace a konotace si Zdci s timto pojmem spojuji. Na
zdkladé analyzy jejich odpovédi rekonstruujeme prvotni predstavu o jazyko-
vém obrazu tspésného clovéka.

Klicovd slova: tispéch; koncept; stereotyp; jazykovy obraz svéta; kognitivni
lingvistika

Abstract: The paper summarizes partial results of a questionnaire survey
conducted within the dissertation The Linguistic Picture of USPECH (“SUC-
CESS”) in Lower Secondary and Upper Secondary School Pupils. We focus
on selected aspects of pupils‘ conceptualization of the concept of USPECH
(“SUCCESS”), which in many ways is related to the educational environment
(the perception of success is accentuated especially when children start school)
and at the same time represents an important value in a personss life. In the
questionnaire, students answered a series of open-ended questions aimed at
observing what associations and connotations they associate with this concept.
Based on the analysis of their answers, we reconstruct an initial idea of the
linguistic picture of a successful person.

55
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Uvod

Ptispévek je shrnutim dil¢ich vysledkd dotaznikového Setfeni probéhnuvsiho
v obdobi 2020-2022 a zjistuje vybrané aspekty konceptu USPECH! u zakt &eskych
zdkladnich a stfednich $kol. Vyzkumna sonda byla provedena v ramci vétsiho
empirického vyzkumu k disertaéni praci USPECH v jazykovém obrazu svéta Zdkii
Ceskych zdkladnich a stfednich skol. Text ptispévku navazuje na dfive publikované
texty zabyvajici se konceptualizaci USPECHU ve frazeologii a v u¢ebnicich ¢eského
jazyka pro 2. stupen zakladni $koly (Taborska, 2021a, b). Kognitivnélingvistické
pristupy predstavuji mozny nastroj zkoumdni, jakym zptisobem déti poznavaji
a interpretuji svét a umoziuji podnitit debatu o jazyce jako o vyznamném nositeli
kulturnich hodnot a didaktickém potencialu kognitivni lingvistiky (srov. Pacovska,
2012; Pacovska a kol., 2021).

1. Metodologie

Metodologie se opird o vyzkum kulturné kli¢ovych pojmi ve slovanskych i neslo-
vanskych jazycich realizovany v ramci projektu EUROJOS? iniciovany predstaviteli
polské kulturni etnolingvistiky. Zvolena metodologie pro vyzkum jazykového
obrazu svéta predpoklada analyzu trojiho typu dat — dat systémovych (tj. excerpce
riiznych typu ti§ténych i elektronickych slovniku), dat textovych (tj. analyza textt
publicistickych, beletristickych, medidlnich, folklornich i jinych, které predpokladaji
frekventovany vyskyt daného pojmu a vliv na jeho formovani) a dat empirickych,
v tomto ptipadé stru¢nych dotaznikd administrovanych mezi rodilymi mluvéimi
daného jazyka (Bartminski a kol., 2016, s. 9). V Bartminského metodice je uplat-
fovano jak hledisko kvalitativni, tak hledisko kvantitativni — kromé podrobné
sémantické analyzy se zji$tuje také opakovanost danych charakteristik v riiznych
kontextech, aby bylo mozné posoudit, které z nich jsou z hlediska rekonstrukce
jazykového obrazu svéta relevantni.

!V textu dodrzujeme grafickou konvenci oboru - pojmy odli$ujeme verzalkami (USPECH), lexémy

a pojmenovani kurzivou (iispéch).

V prvni fézi projektu bylo zpracovano pét koncepti. Ke kazdému z nich vysla jedna monogra-
fie - lexikon. Pro &etinu byly zpracovany pojmy DOMOV (Vatikov4, 2015), PRACE (Janovec -
Wildovd, 2016) a SVOBODA (Vankova - Vodrazkova, 2019). Aktualné bézi druha faze projektu
EUROQJOS-2.
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Podle Bartminského koncepce by méli byt respondenty studujici pfiblizné do
25 let véku (technicky i humanitné orientovani). Pfedpoklada se, Ze u této vékové
skupiny mluv¢ich je jiz jazykovy obraz svéta do ur¢ité miry ustaleny® a jsou jeho
nositeli pro dal$i generace. Nas$im cilem je rekonstruovat jazykovy obraz pojmu
u specificky vymezené vékové skupiny - vyzkumny vzorek byl tvoren 62 zaky
2. stupné zakladni $koly a 78 zaky stfedni $koly (gymndzia) ve véku od 11 do 19
let*, z toho 68 chlapci a 72 divkami.

Dotaznikové $etfeni probihalo pfevazné on-line formou’, a to z dtivodu omeze-
nych moznosti administrovat dotazniky ve tftiddch v dobé pandemie covidu-19. 96
dotaznikt jsme ziskali prostfednictvim on-line aplikace Microsoft Forms. Mensi
¢ast, konkrétné 62 dotaznikd, jsme ziskali hromadnou administraci ve t¥idach
v soucinnosti s vedenim $koly a tfidnimi uciteli. Celkem jsme takto ziskali 140
vyplnénych dotaznika®.

Dotaznik mél dvé ¢asti. Prvni ¢ast obsahovala pét otdzek zamérenych na udaje
o respondentech (vék, pohlavi, matefsky jazyk, typ $koly a misto bydli$té). Druha
¢ast byla rovnéz slozena z péti otazek a tykala se konceptualizace zkoumaného
pojmu:

1. Jaké predstavy v tobé vyvolava slovo uspéch?

2. Jak si predstavujes umélecké dilo (napf. sochu, obraz, pisen) s nazvem
Uspéch?’

Jak podle tebe vypada a co déla clovek, ktery je uspésny?

Jak podle tebe vypada a co déla ¢lovék, ktery je netspésny?

5. Zkus vysvétlit vyznam slova tspéch.

Ll

Dotaznik administrovany elektronickou formou obsahoval navic uvodni ¢ast
s motivaci k ucasti na lingvistickém vyzkumu a pokyny k vyplnéni dotazniku.
U dotaznikd administrovanych ve skolach probéhla motivaéni ¢ast s pokyny tstné.
Zéci byli vyzvéni, aby odpovidali co nejvic spontdnné a své odpovédi ptili nepro-
mysleli. Cas na vyplnéni dotazniku nebyl pfedem stanoven, vsichni z4ci byli do
dvaceti minut hotovi. Dotazniky byly administrovany a zpracovavany anonymné,
ucast na vyzkumu byla dobrovolna.

Ackoliv k jeho formovani v dtisledku kontaktu s novymi a novymi texty dochazi po cely Zivot.
Nejvétsi skupinu (57 respondentil) piedstavovali zdci ve véku 13 let.

Uvédomujeme si, Ze administrace dotazniku on-line ma celou fadu uskali (srov. Chromy, 2014, s. 19).
Ptvodné jsme ziskali 158 dotaznik, ale 18 z nich jsme museli vyfadit, a to bud proto, Ze Zaci
dotaznik nevyplnili, nebo uvedli jiny matef'sky jazyk neZ ¢estinu.

Inspiraci pro zatazeni této otdzky byl dotaznik uzity v diserta¢ni praci L. Palkovské Stésti a bolest
v Ceském jazykovém obrazu svéta, v némz autorka pouzila otazku Jak si predstavujete obraz nebo
sochu s ndzvem $tésti/bolest? (Palkovskd, 2008, s. 43).

o v e W
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2, Vysledky analyzy ziskanych dat

Vzhledem k omezenému rozsahu tohoto prispévku se zaméfime na analyzu pouze
¢asti ziskanych dat, a to konkrétné téch, ktera vedou ke stanoveni stereotypu (resp.
prototypu®) Gspésného cloveka, coz je také jednim z cilil nasi diserta¢ni prace.
Stereotyp chapeme ve shodé¢ s J. Bartminskym jako jednotku jazykového obrazu
svéta a typického predstavitele dané kategorie, ktery ma zaroven i funkci hodnotici
(srov. Bartminski, 2016, s. 71-72).

NizZe tedy analyzujeme pfevazné odpovédi na 3. otazku dotazniku Jak podle tebe
vypadd a co déld clovek, ktery je uspésny?. Pii strukturaci dat vychazime z teorie
profilti a profilovani, tj. stanovovani urcitych lexikalné-sémantickych kategorif
a podkategorii a jejich usporddani do obrazu, ktery by mél odrazet kognitivni
strukturu pojmu v jazyce (srov. Bartminski, 2016; Bartminski — Niebrzegowska
-Bartminiska, 2007; Vatikova — Curdova, 2014).

Odpovédi na 3. otazku jsme rozttidili podle nékolika profild, které budou vycho-
diskem struktury pfi stanovovani kognitivni definice pojmu: fyzicky aspekt, psy-
chicky aspekt, socialni aspekt a existen¢né-materialni aspekt. Ve vSech profilech
Ize rovnéz identifikovat akcentaci na eticky, hodnotovy aspekt USPECHU. V této
fazi vyzkumu jsme jej zatim nevyclenili jako samostatny profil, ale upozorniujeme
na néj v ramci vymezenych profild. Kazdou z téchto kategorii déle ¢lenime dle
sémantickych oblasti, které jsme v odpovédich identifikovali.

2.1 Fyzicky aspekt

Nejprve se zaméfime na fyzicky aspekt a typicky vzhled, ktery Zaci tspé$nému
¢lovéku prisuzuji.

16 respondentii charakterizovalo vzhled uspésného ¢lovéka jako primérny,
zdsadné se neodlisujici od ostatnich, srov. vypadd normdiné (2x)°%; vypadd tiplné nor-
mdlné; [vypada] jako kazdy druhy; jako kazdy jiny; jako normdlni clovék; miiZe vypa-
dat tiplné stejné jako vsichni ostatni. Neni bézné, abychom uspé$ného jedince identi-
fikovali na prvni pohled, srov. miize vypadat jakkoliv; clovék, ktery je uspésny, miize
vypadat velijak; nemyslim si, Ze miiZete poznat, jak tispésny clovék je, podle vzhledu.

Vnéjsi vzhled a odév akcentovalo 14 respondentt. Uspésny ¢lovék dba na to,

Oba terminy jsou v lingvistice ¢asto chapany synonymné. S terminem stereotyp pracuje zejména
polska vétev kognitivni a kulturni etnolingvistiky (podrobnéji srov. Bartminski, 2016).

Citované odpovédi respondentt piseme kurzivou a oddélujeme sttednikem. Z dtivodu lepsi formalni
prehlednosti uvadime i vétné odpovédi s po¢ateénim malym pismenem a oddélené stfednikem.
U opakujicich se odpovédi uvadime v zavorce pocet opakovani. Pravopisné, gramatické chyby
a preklepy v odpovédich byly opraveny.
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aby byl slusné a vkusné obleceny, srov. md slusné oblecent; chodi slusné obleceny;
oblékd se vkusné. Pecuje o svij vzhled, srov. stard se o sebe (2x); pecuje o svilj vzhled
(ne vzdy); upraveny. Dva respondenti uvedli jako ptiklad muzsky formalni odév,
srov. kvddro; byznysmen v obleku.

Na odévu a doplncich mize byt patrné, ze takovy ¢lovék je dobfe finan¢né
zajistény"’, srov. nékteri maji drahé oblecent, Sperky.

Jeden respondent doplnil svou odpovéd o priklad aspésnych osob - konkrétné
jmenoval americké podnikatele Billa Gatese a Marka Zuckerberga a upozornuje na
jejich prosty styl oblékani, srov. vzhled neni nic specidlniho, naptiklad Bill Gates
& Mark Zuckerberg nosi obycejnd jednobarevnd tricka. Uspésny clovék si oblece to,
co mu je pohodIné a citi se v tom dobre. Je tispésny, protoze ho nezajimd, co si o jeho
obleéeni feknou ostatni. Vyhodou takového zpisobu oblékani je bezesporu pohodli,
které uvadi daldi z respondentt, srov. oblékd se pohodIné.

Cést respondentt se vyjadiovala i k dal§im fyzickym vlastnostem, jez lze vztah-
nout k sémantickému okruhu konceptu ZDRAVI. Uspésny ¢lovék je podle nich
zdravy (je zdravy). O své zdravi pecuje kvalitni stravou (ji kvalitni jidlo) a fyzickou
aktivitou (umi sportovat). Ma statnou postavu (vypadd statné) a je silny'?, srov.
[vypadd] silné. Zdtiraznéna byla také ¢istota, srov. Cistotny.

Jeden respondent uved! pozitivné hodnotici odpovéd vypadd dobfe.

2.2 Psychicky aspekt

Dal$i vyznamnou sémantickou kategorii, jiz jsme v odpovédich identifikovali,
je oblast psychickych charakteristik a emoci, které jsou podle respondentt pro
prozivani uspésného jedince typické. Psychicky aspekt se jevi jako klicovy pro
profilovani pojmu, nebot jej respondenti zdiiraznuji napti¢ véemi otazkami dotaz-
niku, a tudiz se domnivame, Ze prevazi fyzické a biologické aspekty, srov. i odpo-
véd jednoho z respondentt podle mé je jedno jak vypadd, dilleZité je, jak se citi.
Akcent na psychické prozivani uspéchu se v otazce 3 objevil u vice nez poloviny
respondentt (85 odpovédi).

Neékdy je obtizné stanovit hranice mezi jednotlivymi kategoriemi vyznamu, které jsou, jak pise
J. Bartminski, vzajemné ,,zasitované® (Bartminski, 2010, s. 335). Odpovédi, které v sobé misi vice
sémantickych kategorii nebo se jevi jako hrani¢ni, uvddime u vice kategorii.

Tento velmi prosty, neokazaly styl oblékani se nékdy oznacuje vyrazem normcore (viz heslo v neo-
logické databazi Neomat: ,,V Americe ted leti styl normcore, ktery klade diiraz na viplnou béznost
a priimérnost v odivani.”).

Sémantické okruhy jako sila, statna postava a péce o zdravi jsou typickou soucasti ¢eské frazeo-
logie a vyznamné se podili na utvéateni jazykového obrazu pojmu ZDRAVT v ¢eském jazyce (srov.
Christou - Taborska, 2022).
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Zéci jmenovali celou fadu vlastnosti, které si s ispéchem asociuji. Nejvétsi
diiraz byl kladen na inteligenci, srov. chytry (6x); inteligentni. Jeden respondent
se vyjadril prostfednictvim negace, srov. neni hloupy. Jeden respondent také uvedl,
ze se rozhoduje moudre.

Z hlediska frekvence nasledovala cilevédomost, srov. cilevédomy (5x); jde si za
svym cilem; a sebevédomi, srov. sebevédomy; hodné sebevédomy; neboji se komu-
nikovat s lidmi. Jedna odpovéd akcentovala prili§ vysoké sebevédomi, které muze
prertistat v sobeckost, srov. md velké ego. Vtird se do ostatnich lidi. S cilevédomosti
uzce souvisi i pracovitost a pile, srov. pracovity; nékdo pracovity a cilevédomy,
cilevédomy a velmi pracovity; pracuje chytie a pilné.

Soucasti psychického aspektu je také diiraz na psychickou odolnost, srov. vi, Ze
nékdy zivot prosté nent jen o dobrych vécech, ale nesloZi se z kazdé sracky; vispésny
clovék je houzevnaty; jen tak néco ho nerozhodi a je zvykly na netispéch.

Dva respondenti zddraznili schopnost sebereflexe, srov. dokaze se zkritizovat;
pouci se z chyb.

Eticky rozmér tspéchu je v psychickém profilu zastoupen akcentem na vlastnosti
jako slusnost (je slusné vychovany; hovoti slusné), §tédrost (je stédry), skromnost
(skromny; tichy a skromny). Tento aspekt, ktery se vyskytl v nékolika odpovédich,
napovida, ze néktefi zaci pojimaji uspésného ¢lovéka jako v jadru dobrého, srov.
déla dobré véci, snazi se vse délat sprdvné.”

Dalsi velkou skupinu tvorily odpovédi akcentujici emoce a jejich typické projevy.
Prototypicky se na zakladé odpovédi respondent jevi $tésti. Myslenku, Ze Gspé$ny
¢lovék je prevazné $tastny, ve své odpovédi uvedlo 23 respondentd, srov. Stastny
(12x); vypadd Stastné (3x); Stastny clovék; md stastny Zivot. S pocitem §tésti se tzce
poji radost a dalsi projevy veseli, srov. raduje se; je vesely; tvdfi se vesele; vstdvd
s radosti. Charakteristickym projevem je smich a tsmév, srov. sméje se; je vysmdty,
byznysmen v obleku se Sirokym tismévem; md se urcité skvéle, tvdfi se vesele.

Dal$im prozitkem je dle respondentt spokojenost, srov. je spokojeny (3x); osoba,
kterd je se sebou spokojend; musi byt spokojeny se svoji praci a Zivotem.

Na zavér uvedme pychu. Toto substantivum se v ¢estiné vyskytuje ve dvou
protikladné hodnocenych vyznamech - ,domyslivost, vychloubadstvi®, ktery je
obvykle doprovazen negativnim hodnocenim a ,,hrdost, sebevédomi*, jez je hod-
nocen pozitivné', srov. vychloubd se (2x); chce se pochlubit; je na sebe pysny; je
na sebe hrdy.

1 Viz i dale socidlni aspekt vyznamu - prospésny, pomdhd druhym apod.

4 Podrobnéji o konceptualizaci PYCHY v &estiné srov. Saicovd Rimalové (2010).
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2.3 Socialni aspekt

V zivoté clovéka hraji dulezitou roli osobni a pracovni vztahy i dalsi druhy spole-
¢enskych vazeb. Zda se tedy prirozené, ze ispé$nost ¢lovéka posuzujeme také na
zakladé jeho schopnosti udrzovat zdravé a rozvijejici vztahy. Z analyzy dotazniki
vyplyva, Ze zaci povazuji za uspé$ného toho, kdo ma bohaté spolecenské vazby
rodinné, pratelské, pracovni a mimoradnou dilezitost ma to, zda spole¢nost
daného c¢lovéka uznava. Akcent na socialni aspekt ispéchu jsme zaznamenali ve
29 odpovédich.

Jako kli¢ové se dle respondentt jevi osobni vazby. Uspésny ¢lovék mé rodinu,
ptipadné fungujici partnersky vztah. V odpovédich se objevuji i dals$i hodnoty,
které v nasem spolecenstvi povazujeme za kli¢ové, jako domov, laska, pratelstvi,
srov. md rodinu (4x); md ldsku a izasny vztah; md kamarddy; uispéchy nemusi byt
jen materidlni véci, ale pravé také ldska nebo rodina; stard se o sebe a o blizké.

Vyznam pro konceptualizaci pojmu v rdmci socidlniho profilu ma rovnéz spole-
¢enské uznani, které mize byt manifestovano riznou formou - slavou, pochvalou,
riznymi druhy odmény, ocenénim, srov. je slavny; miiZou to byt zndmé osobnosti
(celebrity); tvofi véci, které se ostatnim libi; lidem se libi jeho tvorba; mad ze svych
dovednosti prospéch (odménu); md néjaké ocenéni.

Uspésny ¢clovek je také spolecensky angazovany, stard se o druhé. Zde se profil
socidlni stykd s profilem etickym, srov. je prospésny i pro okoli; pomdhd druhym;
pomdhd ostatnim; za mé je uspésny clovék ten, co v Zivoté dokdzal, jak pro lid, tak
pro sebe.

2.4 Existen¢né-materialni aspekt

Dal$im sémantickym profilem, ktery jsme identifikovali jako dtilezity pro profilova-
ni uspéchu, je existenéné-materialni aspekt. Radime sem kategorie jako vzdélan,
prace, penize a bohatstvi. Tyto sémantické oblasti se v dotaznicich vyskytly ve vice
nez poloviné odpovédi. Celkem se jednalo o 87 vyskytu.

Z odpovédi respondentt jednoznaéné vyplyva, ze tspésny ¢lovék je ten, ktery
pracuje, ma zaméstnani, piipadné se aktivné vénuje rozvijeni své kariéry pomoci
dalsiho vzdélavani. Vzhledem k povaze vyzkumného vzorku jsme ocekavali, ze vét-
$§ina odpovédi bude zamétena na uspéch ve vzdélani a $kolnim prostredi, nicméné
vétsina odpovédi zahrnovala pojem prace, srov. [ma] skvélou prdci; md dobrou prdci
(2x); md uspésnou prdci; md dobfe placenou prdci; md prdci, kterd ho bavi; chodi do
prdce; md dobrou a vydélecnou prdci. Pojem prace byl zastoupen i konotaci dfiny,
uasili, srov. déld to, co vZdycky chtél, na éem sam tvrdé pracoval a co ho bavi; musi
na uspéch vydat hodné usili a prdce; hodné pracuje, stard se o sebe a o blizké.
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Nékteti respondenti uvadéli priklady konkrétnich povolani. Nejvétsi pocet
respondentt si asocioval predstavu ¢lovéka pracujiciho v soukromém sektoru na
vysoké pozici - podnikatele, majitele firmy nebo managera, srov. md tispésnou
prdci na néjaké vyssi pozici vétsinou $éfuje ostatnim. Objevila se také povolani
tradi¢né spojovana s medidlni slavou — sportovec, herec. Jedenkrat jsme zazna-
menali povolani védce, srov. muze to byt védec, herec, podnikatel, umeélec; hodné
uspéSnych lidi hraje fotbal, hraje ve filmech, hraje v reklamdch; vede firmu; podnikd;
boss; byznysmen; manager néjaké spolecnosti; md napt. svou vlastni firmu; majitelé
velikych firem, sportovci, manazefi.'

Cinnost je ¢asto posuzovana skrze emoce, které viiéi praci, kterou vykonava,
pocituje. Dilezity je zejména vztah k praci ¢i jiné vykondvané ¢innosti. Klicovou
emoci je radost, potéseni z vykonavané priace. Mnoho respondentt se explicitné
nevyjadrilo, zda maji na mysli zaméstnani ¢i jinou, naptiklad volnocasovou, ¢innost.
Svymi odpovédmi obecné vyjadrovali, Ze Gspés$ny clovék déld, co ho bavi (5x), dale
napt. déld to, co md rad; md prdci, kterd ho bavi (2x); md rdd svou prdci.

PotéSeni z vykondvané ¢innosti je podporeno tim, Ze ji vykonava dobrovolné.
Neni do prace nucen, sdm si ji vybral, a tudiZ je v ni spokojeny, srov. déld to, co
vZdycky chtél, na cem sdm tvrdé pracoval a co ho bavi. Nékteti respondenti také
upozoriuji, Ze déla to, co umi, srov. déld to, v éem je dobry; déld to co mu jde a bavi
ho to; uspésnému clovéku jde jeho prdce; je dobry v tom, co déld a co ho bavi.

Kromé potéseni z prace, které ve své dopovédi akcentovalo 20 respondentd, mtize
ve své aktivité spatfovat naplnéni — poslani, smysl Zivota. Skrze tuto kategorii se
opét do jazykového obrazu promita eticky aspekt pojmu. Uspéch je zde pojimén
jako hodnota, srov. za mé je tispésny ten, ktery je Stastny a déld to, co ho napliuje;
md dobrou prdci, kterd ho napliiuje; déld to, co jej bavi a napliiuje; md tispésnou
prdci, kterd ho bavi a napliuje.

Vétsina odpovédi vztahujicich se k pojmu préce, obsahovala také pojem penize,
srov. md penize (2x); vydéldvd penize; neni chudy. Usp&sny clovék md dostatecné
mnozstvi penéz, aby zajistil potieby svoje a své rodiny, srov. md dostatek penéz;
md slusny plat; ma rodinu, kterou dokdze zajistit; md slusné Zivobyti, dokdze zajistit
rodinu, financné i hmotné.

Mnoho respondentt si asociuje ¢lovéka, ktery je bohaty, srov. bohaty (7x); md
hodné penéz (2x); vydéldva hodné penéz. Nékteti respondenti uvadéli priklady
konkrétniho majetku, kterym takovy ¢lovék disponuje, srov. dobré auto, diim; velky

> Podle pravidelnych vyzkumu zjistovani prestize povolani Centra pro vyzkum vetfejného minéni

povolani lékate, védce, zdravotni sestry, ucitele na vysoké skole a ucitele na zdkladni §kole.

62



bardk, drahé auto; drahy véci, md napt. jachtu, lambo'® nebo vilu; drahé oblelent,
sperky.

V odpovédich se vyskytly i konotace k vzdélani a vzdélavani. Prototypem
uspéSného clovéka je podle zaka ¢clovék vzdélany, srov. vzdélany (2x); vystudoval
vysokou skolu; dodéld si skolu; dodéla vysokou, stiednt; je vzdélany (chytry), (stredni,
vysokd, odbornd skola). Vzdélava se i po oficidlnim ukonceni Skoly, srov. stdle se uci
nécemu novémus; snazi se pozndvat a rozsitovat si své znalosti; umi se ucit; hodné se
uct; vzdélava se, aby uspél; velmi se vzdéldvd.

Jako posledni uvedme konotace, které se vztahuji k celkové kvalité Zivota.
Uspésny clovék Zije dle respondentt dobry Zivot bez néjakych vaznéjsich problé-
mt, srov. bude si Zit dobry Zivot; md dobry Zivot, md vSe uspotdddno, nemd Zadny
problém; ma vie v Zivoté uspotdddno a nemd Zddné problémy.

Tti respondenti neméli Zadnou predstavu, srov. nijak a nic urcitého, je to relativni
pojem; nedd se to pfimo Fict.

Zavéry

Na zékladé prezentované analyzy lze vysledovat nékteré tendence, které budou
pro rekonstruovéni jazykového obrazu USPECHU u z4ka kli¢ové.

Zatim se pro formovdni stereotypu uspésného ¢lovéka jevi jako podstatny
aspekt psychicky. Z odpovédi Ize vy¢ist, ze USPECH je zaky vniman velmi klad-
né — uspésny clovék ma podle respondentt mnoho pozitivnich vlastnosti (inteli-
genci, cilevédomost, sebevédomi, pracovitost). Zaci jej Casto hodnoti jako dobrého
¢lovéka, ktery se vyznacuje mimo jiné i slu$nosti, $tédrosti, skromnosti, starosti
o druhé. Vyznamné se také jevi diiraz na smysl Zivota. Na druhou stranu nékdy
mtiZe byt vaiman i negativné, zejména pokud se vychloub4 a nedokaze kontrolovat
svoje ego.

Druhym vyznamnym aspektem, ktery se na jazykovém obrazu USPECHU
podili, je aspekt existenéné-materialni. Nepotvrdil se ptivodni predpoklad, zZe
zaci budou klast diraz na oblast $koly a vzdélavani, s niz maji osobni zkusenost.
Své odpovédi naopak vztahovali spi$e k praci, kariéfe a spole¢ensky uznavanému
povolani. Dulezitou soucasti existenéné-materialniho aspektu je také akcent na
penize, majetek a bohatstvi.

Zévérem lze konstatovat, Ze na jazykovém obrazu USPECHU se vyznamné
podileji dvé protichtidné tendence. Jedna z nich predstavuje hodnotové, etické
pojeti, druha akcentuje spi$e materiélni rozmér USPECHU. Obé tyto protikladné
kategorie se zaroven vzajemné ovliviiuji a prostupuji. Ac¢koliv jsme si védomi jisté

!¢ Luxusni sportovni automobil italské znacky Lamborghini.
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omezenosti analyzovanych dat (zaméfili jsme se pouze na odpovédi jedné otazky
dotazniku), predpokladiame, Ze podobné tendence se projevi v celém vyzkumu
a bude zajimavé sledovat jejich vzdjemnou dynamiku. Odhaleni zdkovskych kono-
taci a sledovani, zda prevazuje akcentace na eticky ¢i materialni aspekt muze byt
inspirativni i z hlediska didaktickych aplikaci kognitivnélingvistickych pfistupt
do vyuky matefského jazyka. Jazyk neplni pouze funkci ndstroje umozujiciho
porozuméni mezi lidmi, je to také prostfedek poznavani, prozivani a hodnoceni.
Utitel muze tyto aspekty jazyka vyuzit, prostfednictvim sledovani jazyka Zaki
nahlédnout svét z jejich perspektivy a to nasledné reflektovat ve vyuce (srov.
Pacovska a kol., 2021).
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UPLATNOVANI FOLKLORNICH TEXTU V UCEBNICICH
RUSTINY PRO ZAKLADNI A STREDNI SKOLY

JAKO PROSTREDEK ROZVOJE KOMUNIKACNI
KOMPETENCE ZAKU

The use of Folklore Texts in Russian Language
Textbooks for Primary and Secondary Schools as
a Means of Developing Students’ Communicative
Competence

Lenka Rozboudova - Andrea Holeckova

Abstrakt: Cldnek je vénovan problematice folkléru a folklérnich textii ve
vyuce cizich jazykil a jejich potencidlu pro rozvijeni komunikacni kompetence.
Prezentuje vysledky analyzy aktudlnich ucebnic pro vyuku ruského jazyka na
zdkladnich a stiednich $koldch. Clanek vyhodnocuje, s jakou frekvenci jsou
folklorni texty v jednotlivych ucebnicich nabizeny, jaky je jejich druh, za jakym
ucelem jsou predkldaddny a jaky je doporuceny zpiisob prdce s témito texty.

Klicovd slova: ucebnice; folklor; folklorni texty; rusky jazyk; vyuka ciziho
jazyka

Abstract: The article is devoted to the issue of folklore and folklore texts in
foreign language teaching and their potential for developing communicative
competence. It presents the results of the analysis of current textbooks for
teaching Russian language at primary and secondary schools. The article
evaluates the frequency with which folklore texts are offered in individual
textbooks, what kind of texts they are, the purpose of their presentation and
the recommended way of working with these texts.

Key words: textbooks; folklore; folklore texts; Russian language; foreign lan-
guage teaching
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Uvod

Folklér je nedilnou soudasti kazdého kulturné-jazykového spolecenstvi, jehoz
svébytnost se velmi zfetelné projevuje praveé ve folklornich textech, které odrazeji
zivotni styl, tradice, oby¢eje, ritudly, viru aj., fixuji kolektivni védomi, Zivotni zku-
$enosti i hodnotovy systém daného ndroda. Folklér je soucasti lidské spole¢nosti
a zaroven prostfedkem mezilidské komunikace, pfi¢emz sdileny folklér napomaha
soudrznosti a udrzovani identity rdznych spoleéenskych skupin obyvatelstva,
generaci ¢i regiontl.

Folkldr je tedy velmi tzce spjat s jazykem prislu§ného spolecenstvi nejen v tom
smyslu, ze mnohé kulturni fenomény se realizuji prostfednictvim jazyka (pisné,
pohadky, ptislovi ¢i porekadla, pro rusky mluvici prostredi pak i typické castusky,
byliny, zatikdvadla aj.), ale i tak, Ze jazyk jako soucast kultury nelze plnohodnotné
chapat bez porozuméni jinych kulturnich element ¢i konceptt, které jsou mnohdy
reprezentovany pravé ve folklérnich textech. Dle nazoru Lopatina (1951, s. 543)
folklor prispivé k utvareni atmosféry jazyka. Autor je toho presvédcent, ze pokud
se chceme ucit soucasny, zivy, redlny jazyk, pak je nutné, aby byl zdkdm pred-
kladan folkldr v nej$irsim slova smyslu v co nejvyssi mife, jinak bude vyuc¢ovany
jazyk neautenticky, nerealny a vyumeélkovany. Ackoli tyto myslenky Lopatina byly
formulovany pred vice nez $edesati lety, dodnes nepozbyly své platnosti, ackoli
folklor a folklorni texty prosly za tu dobu mnohymi proménami (srov. napt. Pohu-
nek — Votruba - Janeclek, 2014).

Ve vyuce cizich jazyki i v sou¢asném digitdlnim, globalizovaném a polykultur-
nim svété maji folklorni texty vysoky potencial pro rozvoj interkulturni komuni-
ka¢ni kompetence, ktery je v soucasné lingvodidaktice povazovan za kli¢ovy cil
cizojazy¢né vyuky, nebot bez adekvatniho chdpani riznych kulturné fixovanych
konceptti (srov. Getmanenko — Rozboudova, 2023; Assuirova — Chajmovi¢, 2017;
Misatina - Cybulko, 2016; Serstobitova, 2016; Larsson, 2008; Angelova, 2004 aj.)
se ¢lovék nemuze efektivné ucastnit interkulturni komunikace.

1. Cile a metodologie vyzkumu

V tomto ¢lanku jsou prezentovany vysledky rozsahlé analyzy péti u¢ebnicovych
souborti pro vyuku ruského jazyka na ¢eskych zakladnich a sttednich skolach, jejiz
cilem bylo zjistit, které folklorni Zanry jsou v u¢ebnicich ruského jazyka uplatiio-
vany, s jakou frekvenci, za jakym t¢elem a jaky zpiisob prace s témito texty uceb-
nice doporucuji. Vyzkum aktualnich ucebnic povazujeme za vyznamnou soucast
pedagogického/didaktického vyzkumu, ktery mtize pomoci porozumét aktualnimu
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stavu vyuky, a to zejména v ramci vyuky cizich jazyk, pfi niZ je u¢ebnice klicovym
elementem celého vyukového procesu.

Na zdkladé naseho expertniho usudku bylo vybrano pét nejcastéji vyuzivanych
uéebnic pro vyuku ruského jazyka na zdkladnich a stfednich $kolach v Ceské
republice: Pojechali a Raduga plus jsou uréeny pro vyuku na zakladnich $kolach,
Raduga po-novomu, Snova klass a Tvoj Sans jsou uréeny pro vyuku na stfednich
gkolach. Analyze byly podrobeny vSechny existujici dily kazdého ucebnicového
souboru, tedy Pojechali - 6 dilt + dil Pojechali Rychly start, tedy celkem 7 ucebnic,
Raduga plus - 3 u¢ebnice, Raduga po-novomu - 5 ucebnic, Snova klass - 2 u¢ebnice
a Tvoj Sans — 2 ucebnice.

Do obsahové analyzy byly zahrnuty pouze uéebnice pro zaky. Ostatni kompo-
nenty uéebnicovych soubort jako jsou pracovni sesity, pisanky, klice k ulohdm,
zvukové nahravky, doplikové gramatické materidly aj. nebyly zatazeny, a to z davo-
du jejich prioritniho zaméfeni na opakovani ucebni latky z u¢ebnic, tedy obsah
téchto komponentt nikterak zasadné kulturni povédomi zakd nerozdituje. Do
analyzy nebyly zahrnuty ani metodické prirucky pro uditele, které nékdy nabizeji
doplikové folklérni materialy. Je vSak totiz vidy v kompetenci uditele, zda tyto
texty vyuzije ve své vyuce, a tak zaci budou mit moznost se s nimi seznamit. Byly
tedy analyzovany pouze ucebnice, s nimiz Zaci pracuji nejcastéji, a pravé jejich
obsah do zna¢né miry ovliviiuje népln realné vyuky.

Prosttednictvim obsahové analyzy u¢ebnic byla provedena excerpce vech folk-
16rnich texttt uvedenych v ucebnicich. Pti excerpci folklornich textt jsme vychazeli
z definice folkl6ru Benese (1990, s. 7), ktery jej vymezuje jako ,,soubor historicky
vzniklych slovesnych, hudebnich, vokélnich, tane¢nich a divadelnich projevi,
zanr a komunikac¢nich procest, které tvoti dlouhodobé pretrvavajici otevienou
strukturu stereotypti v ramci daného typu lidové tradi¢ni kultury, v niz vznikly,
a které slouzi jak k informativnimu sdéleni ¢i vyjadfeni riznych predstav, nazort
a komentari, tak i k emociondlné zamérené zabave®, a taktéz z jeho klasifikace
folklérnich Zanrt (Benes, 1990).

Excerpované texty byly roztfidény a nasledné vyhodnoceny dle zanru textu
(pisen, pohadka, legenda a mytus, povést, anekdota a vtip, hadanka, fikanka, pti-
slovi a pofekadlo, pranostika, hra pro déti aj.), dle ucelu jeho uplatnéni z hlediska
rozvoje jazykovych prostredki ¢i fe¢ovych dovednosti (receptivni typ zadani,
jazykovy typ zadani, reproduktivni typ zaddni, produktivni typ zadani, zaddni na
¢teni s porozuménim) a dle autory doporuc¢ovaného zptusobu prace s témito texty.
Veskeré excerpované texty byly v ramci téchto kritérii rovnéz kvantifikovany.
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2.Vysledky vyzkumu

V nasledujicim textu jsou nejprve predstaveny dil¢i vysledky dle jednotlivych uceb-
nicovych soubort a nasledné je provedeno porovnani mezi v§emi analyzovanymi
soubory. Vyhodnocena je celkova Cetnost, s jakou jsou folklorni texty v souboru
nabizeny, v¢etné specifikace podle jednotlivych dilt souboru, déle typy uzitych
folkldrnich textt, existence autory formulovaného zadani k témto textdm a jejich
charakter.

2.1 Pojechali

V souboru Pojechali bylo identifikovano celkem 416 folklérnich textu. Jejich roz-
lozeni do jednotlivych dilii souboru vak neni rovnomérné. Nejhojnéji, a to v poctu
118, je zastoupen 3. dil u¢ebnice, coz Ize interpretovat tim, Ze zak jiz dosahl ur¢ité
urovné komunika¢ni kompetence a lze oéekavat, Ze jiz bude schopen pracovat
s riznorodymi zanry textd. Zaroven pak tento dil jako jediny kontinualné v kazdé
lekci nabizi oddil s nazvem Pro radost a zdbavu (Ha padocmb u 0515 pazeéneuenus),
v ném?z jsou koncentrovany pravé rtizné folklorni texty jako hadanky, rébusy, vtipy,
jazykolamy a dalsi. Na druhou stranu velmi pfekvapivy je vysledek dilu Pojecha-
li - Rychly start, ktery je urcen pro pocate¢ni fazi vyuky Zaka v 7. a 8. ro¢niku a byl
vytvofen s upravami pro star$i zdky jako prunik ucebnic Pojechali 1 a Pojechali
2 pavodné urcenych pro ranou vyuku rustiny, nebot v ném bylo identifikovano
pouhych 35 jednotek oproti piavodnim Pojechali 1 se 78 jednotkami a Pojechali 2
se 61 jednotkami.

Tabulka ¢. 1: Pocet folklornich textii v jednotlivych dilech souboru Pojechali

Dil RS 1 2 3 4 5 6

Folklorni texty 35 78 61 118 67 41 16

V Pojechali bylo identifikovano celkem 17 riznych druhti folklornich textd, pficemz
nejhojnéji byly zastoupeny vtipy (82x), které slouzi prioritné k odleh¢eni atmosféry,
pobaveni z4ki a oddechu. Zici se také mohou s mnohymi vtipy ztotoZznit, nebot
jejich obsahem jsou nejéastéji zazitky a kazdodenni zivot déti. Hadanky, které se
v souboru objevuji 81x, maji predevsim motivacni charakter, a to i pro zaky s nej-

P

uspéch. Hadanky jsou zadavany pro zaky netradi¢nim zptisobem, a to tak, aby
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podnécovaly jejich zvidavost a chut pracovat i samostatné ¢ doma (napt. Reste
pouze v soukromi!). Tretim nejcastéj$im typem jsou pisné (45x), jez jsou povétsinou
veselé, hravé a s pozitivnim obsahem. Dale nasleduji basnicky (40x), jazykolamy
(30x), fikanky (25x), rymovacky (23x), ¢astusky (21x), pohadky (17x), rozpocita-
dla (12x), prislovi (10x), potekadla (7x), pranostiky (7x), hry (7x), legendy (6x),
bajky (2x) a podobenstvi (1x). Z tohoto pfehledu je zjevné, Ze autorsky kolektiv se
snazil o opravdu bohatou skalu riznorodych textd, jejichz vyuzivani pfizptisoboval
ptislugné vékové skupiné dnesnich zaku.

Z hlediska formulovanych zadani k nabizenym folklérnim textiim jsme identi-
fikovali 162 specifikovanych zadani, ve 124 pfipadech zadani k folklérnim textiim
absentovalo (pozn.: nékterd zadani se vztahuji k vice nez jednomu folklérnimu
textu, totéz plati i u dal$ich analyzovanych souborti nize). Ve specifikovanych
zadanich jsou Zici pfesné instruovani o tom, co maji s nabizenym textem délat.
Z4ci tedy presné védi, jak maji postupovat a na co se zaméfit. Pfesnd zadéni
nejéastéji doprovazeji v tomto souboru basnicky, pri¢emz tato zadani jsou velmi
riznorods, a to od poslechu pres rtizné zpusoby recitace az po obménovani slov
a tvorbu vlastni basné. Naopak nejméné ¢asto jsou zadani formulovéna ke vtiptim
¢i pisni¢kdm, u nichz je zptisob prace vcelku jednoduchy, nebot jde o precteni ¢i
poslech a u pisné ptipadné o néslednou reprodukci zéky. Nelze v$ak fici, ze by
k témto druhitim textii zadani formulovana nebyla viibec, ale konkretizace zadani
k nim chybi ptiblizné v poloviné pripada.

Pokud se zaméfime na doporucovany zpusob prace s textem, jenz je zformu-
lovan v zadani, pak se nejcastéji setkdvdme s receptivnim typem. Zak si ma dany
text tedy pouze poslechnout nebo precist (162x), pficemz diiraz na podrobné
porozuméni, k jehoz ovéfent jsou zadany dalsi tkoly, vyplyva jen v 22 pripadech.
Dale pak nésleduje jazykovy typ cviceni, v némz zak procvicuje fonetické, lexikalni
¢i gramatické prostfedky ruského jazyka (115x), pak reproduktivni typ, v némz
ma zak za kol prevypravét text ¢i zformulovat myslenky obsazené v textu (28x),
a nasledné produktivni typ, pfi ném?z jde o formulaci vlastnich myslenek ¢i tvorbu
vlastniho textu (22x). Zde je nutné podotknout, Ze zadani jsou mnohdy kombi-
novang, jde tedy ve vSech pripadech nejprve o poslech ¢i precteni textu, na ktery
¢asto navazuje dalsi typ zadani k nacviku jazykovych prostiedki ¢i produktivnich
fe¢ovych dovednosti. Konkrétni zadani k praci s textem jsou velmi riznoroda,
napriklad opakovani textu se spravnou vyslovnosti, recitace, otdzky na porozuméni
textu, dramatizace, obména textu, doplnéni textu, dokonceni textu, vyhledavani
slov, pfevypravéni textu, pohybova realizace folklérniho prvku, formulace grama-
tického pravidla na zakladé textu, pieklad textu, formulace nazoru, vyzva k reflexi
vlastniho Zivota zdka ¢i Ceské kultury aj.
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2.2 Raduga plus

V ucebnicovém souboru Raduga plus jsme identifikovali celkem 58 folklornich
textd, z ¢ehoz 25 jich pfipadd na 1. dil, 23 na 2. dil a pouhych 10 na 3. dil. Soubor
nabizi celkem 7 raznych druhu folklérnich textii: vtipy (18x), jazykolamy (14x),
hadanky (11x), ptislovi (10x), rozpo¢itadla (3x), bajky (1x) a fikanky (1x). Zfetelna
dominance vtipt a anekdot se projevuje i v tomto souboru obdobné jako v souboru
jazykolamy, které jsou v tomto souboru cilené zafazovany pro nécvik vyslovnosti
v pocate¢ni fazi vyuky (v 1. dile je vyuzito 12 jazykolam z celkovych 14).

Instrukce k praci s nabizenymi texty se objevuji stejné jako u souboru Pojechali
pouze u ¢asti z nich. Formulovand zadani k praci s folklornimi texty jsme v celém
souboru identifikovali pouze ve 14 ptipadech, v 16 ptipadech naopak Zadna kon-
kretizace zpusobu prace k dispozici neni. Texty bez doprovodného uptesnéni
zadani jsou ponechdny jako nabidka pro uditele, ktery dle svého uvazi, zda a jak
dany text ve vyuce vyuzije, pfi¢emz nejcastéji se to tyka vtipt a pfislovi. Formulace
konkrétniho zadani se objevuje nej¢astéji u jazykolamt, u nichz se ma zék sou-
stfedovat na zvukovou stranku jazykolamu pfi jeho poslechu a nasledné se snazit
co nejlépe sam dany jazykolam zopakovat, pficemz ma zohlednovat vyslovnostni
pravidla ruského jazyka, pfipadné se jazykolam naucit zpaméti.

Z hlediska charakteru doporuc¢ovaného zptusobu prace byl opét nejcastéji iden-
tifikovan receptivni typ zadani, kdy Zaci si maji text precist ¢i poslechnout (14x),
pticemz pouze v jednom zaddni $lo o cilené tikoly pro ¢teni s porozuménim. Dale
pak nasleduje jazykovy typ k ndcviku jazykovych prostfedka (12x). Zadani na
rozvoj produktivnich fe¢ovych dovednosti se objevuji pouze zfidka, a to celkem
jen 2x na reprodukci textu. K formulaci vlastnich myslenek na zdkladé textu nevy-
bizi ani jedno zadani. Nejcastéji se objevuji nasledujici akoly: precti si, zopakuj,
nauc se zpaméti, odhadni vyznam ¢i najdi ve slovniku, odpovéz na otdzku. Nékteré
folklérni texty jsou doprovazeny pouze jednou instrukei k praci, jiné (napt. bajka)
jsou doprovazeny kombinaci rtiznych tkold.

2.3 Raduga po-novomu

Raduga po-novomu nabizi celkem 77 jednotek folklornich textii v péti dilech sou-
boru. Rozlozeni do jednotlivych dilt neni rovnomeérné. Nejvice jich je soustfedéno
do 3. dilu (37 texti), naopak nejméné jich bylo identifikovano ve 4. a 5. dile (vzdy
pét textt). Tuto nevyvazenost lze vysvétlovat predevsim tematickych zamérenim
lekci v prislusnych dilech. Prvni dil pak vyuzivé folklorni texty k ndcviku vyslov-
nosti a techniky ¢tent.
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Tabulka ¢. 2: Pocet folklornich texttl v jednotlivych dilech souboru Raduga po-
novomu

Dil 1 2 3 4 5

Folklorni texty 19 11 37 5 5

V souboru bylo identifikovano 12 rtiznych druht folklérnich zZanrd. Nejhojnéji
jsou zastoupeny vtipy a anekdoty (29x), které jsou ve vSech péti dilech souboru.
Dale nasleduji r¢eni a potekadla (22x), jez jsou vSak véechna soustfedéna do 3. dilu
ucebnice. Prislovi jsou nabizena 8x, jazykolamy 7x, hadanky 3x, rymovacky 2x
a po jednom je zastoupena pohadka, lidova pisen, pranostika, fikanka, legenda
a bajka. Vzhledem k faktu, Ze soubor Raduga plus je ptepracovanou verzi ptivodni
tady Raduga po-novomu, je fada nabizenych folklérnich textti v obou souborech
identicka a uplatriuje se i totozny zpusob jejich prezentace, objevuji se i stejna
ptipadnd doprovodnd zaddni.

V 22 ptipadech jsou texty doprovazeny zformulovanym zadanim od autorii
ucebnice, ve 23 pripadech konkretizace zadani pro praci s textem chybi. Zajimavy
je napiiklad podil specifikovanych zadani ke vtiptiim. Téch jsme celkové identi-
fikovali 29 v prislusnych 23 jednotkdch (v nékterych cvicenich bylo vtipt vice
najednou). Zadani ke vtiptim je zformulovano pouze v péti pfipadech, v osmnacti
ptipadech vSak zadani zcela chybi. Jedna se vétsinou o vtipy umisténé na tvodni
strané lekce, které slouzi jako motivaéni prvek, nebot jejich obsah je zaméfen na
ptislusnou vékovou skupinu. Je samoztejmé otdzkou, zda a jak uditel tyto vtipy
pfi vyuce vyuziva.

I v tomto souboru prevazuje k folklornim texttim receptivni typ zadani (22x),
nésleduje jazykovy typ (14x), produktivni typ (3x) a reproduktivni typ (2x). Opét
ale Ize konstatovat, ze v fadé pripadu se jedna o zadani kombinovand, pfi¢emz
nejcastéji jde o kombinaci receptivniho a jazykového typu zadani. Z nejéastéji
vyuzivanych konkrétnich formulaci zadani zminme nasledujici: precti si, poslechni
si, zopakuj, odpovéz na otdzku, zkus se naucit nazpamét ¢i zkus prelozit do Cestiny,
jind zadani se objevuji jen v jednotlivych pripadech.

2.4 Snova klass

V souboru Snova klass bylo identifikovano co do celkového po¢tu nejméné folklor-
nich texttl - 48, pricemz v 1. dile jich bylo nalezeno 19 a ve 2. dile 29. Kompletni
soubor by podle udajii nakladatelstvi mél obsahovat 3 dily, bohuzel 3. dil dosud
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k dispozici neni, a proto je i otdzkou, nakolik by v tomto dile nasly uplatnéni pravé
folklérni texty. Obecné v8ak Ize tvrdit, Ze i na zakladé obou dostupnych dilt zéklad-
ni tendence a pristup autorského kolektivu k tomuto druhu texti lze vysledovat,
stejné tak jako u souboru Tvoj Sans, u néjz jsou rovnéz zatim k dispozici v tisténé
podobé pouze dva dily z avizovanych tii.

Snova klass nabizi v porovnani se soubory analyzovanymi vyse dosti omezeny
repertoar druht predkladanych folklérnich textd. Zcela jasné dominuji jazyko-
lamy (31x), dale pak nasleduji pfislovi (13x), réeni a pofekadla (3x) a pfirovnani
(1x). Jazykolamy jsou zastoupeny predev$im v prvnim dile pro nacvik vyslovnosti
a techniky ¢teni, a to v 19 pripadech z celkovych 31, a se stejnou funkci jsou pred-
kladany i ve 2. dile. Ostatni folklérni texty spadaji do oblasti ruské frazeologie
a objevuji se az od 2. dilu. Mtizeme tedy predpokladat, Ze by ziejmé byly zatazeny
i do dilu nasledujiciho.

Za pozitivni zji$téni mizeme povazovat fakt, ze az s vyjimkou dvou jednotek
jsou zadani k folklérnim texttim jasné zformulovana. Pfedkladané folklérni tex-
ty nejsou ponechavany bez komentare, ¢imz autofi sméfuji ucitele k tomu, aby
nabizené texty aktivné vyuzivali a nevnimali je v ucebnici jako pouhy ilustrativni
materidl, coZ se v redlné $kolni praxi v pfipadé nekontextualizovanych texttl bez
zadani mnohdy déje.

I v tomto souboru jasné dominuji zadani receptivniho typu (precti, vsimni si
rozdilu mezi folklornimi prvky, vyhledej v textu, vzpomeri si na podobné ptislovi
v Ceském jazyce apod. — 20x) a zadani jazykového typu (prace se slovni zdsobou,
napt. vyhledavani v textu synonym ¢i antonym apod. — 20x). Zaddni na ¢teni s poro-
zuménim jsme identifikovali 3x a pouze dvé zadani byla produktivniho typu.

2.5Tvoj sans

Ucebnicovy soubor Tvoj Sans predklada ve dvou dilech sady celkem 73 folklor-
nich textd, pfi¢emz v prvnim dile je k dispozici 31 textd, ve druhém dile jich je
42. Rozmanitost druht folklornich textll je pomérné vysoka, nebot celkem bylo
identifikovano 12 druhti texti: réeni a porekadla (22x), ptislovi (16x), jazykolamy
(9x), vtipy (7x), pranostiky (6x), pfirovnani (5x), pisné (2x), pohadky (2x) a po
jednom vyskytu bajka, legenda, povére¢na povidka a hadanka. Z tohoto prehledu je
patrné, ze zcela jasné dominuji frazeologické jednotky — réeni, porekadla, ptislovi
a pfirovnani, které ¢ini celkem 43 jednotek z celkovych 73.

Z hlediska existence zadani k folklérnim textim v uéebnici prevazuji jednotky,
k nimz zadani zformulovéna jsou (24x), pouze v deviti ptipadech nejsou folklorni
texty Zzadnym zadanim opatfeny a jejich vyuziti je zcela ponechano na pedagogovi.
Zajimavym zji§ténim je, Ze absence zaddni se tykd pfedevsim jazykolamd, nebot
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z celkovych deviti pripadii textl bez specifikovaného zaddni jich sedm pripada na
jazykolamy. Vzhledem k tomu, Ze jsou jazykolamy vyuzivany povétsinou pro nacvik
vyslovnosti ¢i techniky ¢teni, a to soudé i podle zjisténych vysledka v ostatnich
souborech, miZzeme se domnivat, ze autoti souboru povazuji tento fakt za obecné
znamy, a tak instruovat k vyuzivani tohoto druhu textu neni nutné. Naopak nejcas-
téji je zadani formulovano u réeni a porekadel a u ptislovi, kdy se vét$inou jedna
o jejich prectenti, zopakovani a vyhledani k nim ¢eskych ekvivalenta.

Vétsina zformulovanych zadani opét nalezi typu receptivnimu (24x) a jazyko-
vému (23x), ostatni druhy se vyskytuji pouze v omezeném mnozstvi. Jde o ulohy
na vlastni porozuméni textu (5x), reproduktivni typ uloh (3x) a produktivni typ
uloh (2x). V tomto ohledu je v$ak nutné ocenit $iroky repertodr rtiznorodych
zadani. Nejcastéji se obdobné jako v ostatnich souborech setkdvame se ¢tenim
a opakovanim textu (26x), dale nésleduje preklad textu, prifazovani vyraza, které
k sobé patfi, otazky k textu, formulace myslenky, vyuziti folklérniho elementu ve
vlastni produkci, vyhledavani ve slovniku, dopliovani slov do textu, pfifazovani
slov, dramatizace, vlastni ztvarnéni textu zpévem ¢i tancem, prevypravéni textu,
nauceni se nazpamét, formulace ekvivalentu v matef'ském jazyce aj.

2.6 Porovnani vysledku vsech analyzovanych souborti

Celkem bylo z ucebnic excerpovano 672 folklérnich texttl, pfi¢emz nejvétsi podil
ptipada na udebnicovy soubor Pojechali, ktery je uréen zakam zakladnich $kol
a jenz pocitd nejen se standardnim zahdjenim vyuky dalsiho ciziho jazyka v 7. ¢i
8. ro¢niku (Pojechali - Rychly start), ale i s ranou vyukou dal$iho jazyka ptiblizné
od 4. tfidy (Pojechali 1 a Pojechali 2). V téchto ucebnicich je u¢ebni latka zpro-
stfedkovavana hravym zptsobem, pficemz pravé folklorni texty maji v tomto
ohledu vysoky potencidl. V tabulce ¢. 3 jsou uvedeny celkové pocty excerpovanych
folkl6rnich texta dle jednotlivych u¢ebnicovych soubort s primérnym prepoctem
na jeden dil souboru. Ackoli celkové kvantitativni hodnoty jsou ovlivnény po¢tem
dilt kazdého ucebnicového souboru, je z vysledkd pristup autorskych kolektivii
u souboru pro zakladni $koly Pojechali, av8ak dle zjisténych vysledka nelze tvrdit,
ze by folklorni texty byly ¢astéji nabizeny v u¢ebnicich pro zakladni skolstvi, nebot
soubor Raduga plus vyuziva tyto texty jen v omezenéj$i mife, a to priblizné tiikrat
méné nez soubor Pojechali. V porovnani naptiklad soubor pro sttedni skoly Tvoj
$ans tento druh textll vyuziva témért dvakrat tolik nez soubor Raduga plus. Z téchto
vysledku vyplyva, Ze frekvence nabidky folklérnich textii v uéebnicich neni zavisla
na zaméfeni souboru na zékladni nebo stfedni $kolstvi, a proto lze predpokléddat, ze
je tedy spiSe zavisla na autorském kolektivu a jim stanovené koncepci ucebnice.
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Tabulka ¢. 3: Celkovy pocet folkldrnich textii v u¢ebnicovych souborech

Rad
Soubor Pojechali Raduga plus o—no?/olrlfz Snova klass Tvoj $ans
oubo (7 uéebnic) (3 ucebnice) P Y. (2 ucebnice) (2 ucebnice)
(5 u¢ebnic)
Folklorni texty 416 58 77 48 73
Prepocet na 59,4 19,3 15,4 2 36,5
jeden dil

Z pohledu rozmanitosti uzitych druht folklérnich textt se jednotlivé soubory lisi.
Celkem bylo identifikovano 19 raznych druhi folklérnich textd, pfi¢emz nejvice
druht zaznamenavédme v souboru Pojechali (17 druht), se shodnym poctem druhit
nasleduji Tvoj $ans (12 druhir) a Raduga po-novomu (12 druhu) a dale Raduga plus
(7 druhtt). Nejméné rozmanita je nabidka v souboru Snova klass (4 druhy).

Z hlediska konkrétniho druhu jasné dominuji vtipy, které byly zastoupeny ve
véech souborech s vyjimkou Snova klass. Celkem jich bylo v souborech identifi-
kovéano 136, z ¢ehoz viak 82 ptipada na soubor Pojechali. Vtipy jsou zafazovany
spiSe pro odleh¢eni vyuky a pro pobaveni zékd, coz lze usuzovat i z faktu, ze
povétsinou nejsou doprovazeny zadnymi specifickymi zadanimi, spiSe jde jen
o pouhou recepci vtipu. Druhym nejcastéji uzivanym typem z celkového poctu
jsou hadanky (96x), které vsak jsou zastoupeny piedev$im v souboru Pojechali
(81x), pricemz jejich funkce je opét spiSe zdbavnd a motivacni. Tretim nejcastéj$im
druhem jsou jazykolamy (89x), jez jsou hojné zastoupeny v souboru Snova klass
(31x) a Pojechali (30x). Jazykolamy jsou vyuzivany téméf vyhradné jako prostie-
dek nacviku vyslovnosti nebo techniky ¢teni. Celkové Ize na zékladé nasi analyzy
konstatovat, Ze nejbohat$im zdrojem folklérnich textii pro vyuku ruského jazyka
je soubor Pojechali, ktery obsahuje nejen nejvyssi pocet nabizenych folklérnich
textd, ale také v ném zaznamendavame jejich nejvétsi rozmanitost co do druht
a také napaditosti zadani.

Folklérni texty jsou ve vét$i mite doprovézeny zformulovanym zadanim od
autort uéebnice (240x), pficemz opét nejvétsi ¢ast pripada na soubor Pojechali
(162x), coz je vsak dasledkem celkového nejvyssiho poctu predkladanych textu.
Jednotek bez specifikovaného zadani bylo celkem 174, z ¢ehoz v Pojechali se jich
nachdzi 124. Z hodnot uvedenych v tabulce ¢. 4 je patrné, ze ve viech souborech
mizeme zaznamenat oba piistupy, kdy folklorni texty jsou doprovazeny specifi-
kovanym zaddnim, v némz autorsky kolektiv doporucuje zptsob prace s nimi, ale
zaroverl mnohé texty jsou predkladany bez komentare a jsou ponechany na uciteli
a jeho tvirci erudici.

76



Tabulka ¢. 4: Specifikovana a nespecifikovana zadani v uéebnicovych souborech

Rad
Soubor Pojechali Raduga plus acuga Snova klass Tvoj $ans
po-novomu
Specifikovand 162 14 20 20 24
zaddni
Nes[pe'aﬁkovana 124 16 23 ) 5
zaddni

Zadani jsou zformulovana riznym zptisobem. Pokud vS$ak vyhodnotime typ
predkladanych uloh, mtizeme konstatovat, Ze zcela jednozna¢né dominuji ulohy
receptivniho typu, kdy md zdk za ukol text precist, poslechnout, ptipadné v ném
cosi pozorovat (242x), a tlohy jazykového typu, které jsou zaméfeny na praci
s fonetickymi, lexikalnimi nebo gramatickymi prostfedky obsazenymi v textu
(184x). Ukoly zaméfené na rozvoj fecovych dovednosti se objevuji ziidka. Zde
je tfeba zdtiraznit, Ze u nékterych textii se setkdvame s kombinovanym zadanim,
které vidy vychdzi z prostého prectenti ¢i poslechu, a nasledné je zak instruovan
k dalsi ¢innosti jako napriklad vyhledavani jevi v textu, otdzky k textu, porovnani
jevt s matefskym jazykem, dramatizace, obmeéna textu, vyuziti textu ve vlastni
produkci, vlastni realizace textu zpévem ¢i pohybem aj.

Vzhledem k témto zjisténim lze konstatovat, ze ackoli potencial rozvoje interkul-
turni komunika¢ni kompetence prostrednictvim prace s folklérnimi texty je vysoky
a mnozstvi nabizenych textd v u¢ebnicich rovnéz, tak nabizena zadani, ktera jsou
k nim formulovana, tento potencidl vyuzZivaji spiSe omezené. Rozvoj interkulturni
komunika¢ni kompetence vyzaduje jednak diiraz na rozvoj fe¢ovych dovednosti,
tedy cileny dtiraz na ¢teni s porozuménim a nasledné vyusténi materidlu do feci
zaka, nikoli na prostou recepci textu, jednak intenzivni reflexi obsahu folklornich
textll v porovnani s analogickymi texty v matefském ¢i jiném cizim jazyce, ptipadné
i reflexi jejich fungovani v prislusném kulturné-jazykovém spolecenstvi. Takto
zamérend zaddni se vak v analyzovanych souborech vyskytuji spise zfidka.

Cilem tohoto ¢lanku bylo popsat nabidku folklérnich textil v soucasnych uceb-
nicovych souborech; konkrétnim ndméttim, jak folklorni texty efektivné vyuzivat
k rozvoji interkulturni komunika¢ni kompetence zékd, jsme se vénovali v nasich
pfedchozich publikacich, napt. Havelkovd, 2010, 2013, 2014; Rozboudova, 2017,
2019a, 2019b, 2021 aj.
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Zaveér

Vyuzivani folklornich textti ve vyuce ciziho jazyka miize efektivné napomahat
k rozvijeni interkulturni komunika¢ni kompetence zékd, a proto povazujeme za
pozitivni zjisténi naseho Setfeni, ze uéebnicové soubory pro vyuku ruského jazyka
na zakladnich a stfednich $kolach tento typ textil nabizeji. Vzhledem k tomu, Ze
udebnice je v soucasné cizojazy¢né vyuce v ¢eském $kolnim prosttedi klicovym
elementem konkretizujicim vybér ucliva, ktery je zaktim ve vyuce predkladan,
muzeme se domnivat, Ze i folklorni elementy najdou v redlné $kolni praxi své
misto, ac¢koli mnohé uc¢ebnicemi nabizené folklérni texty jsou ponechany bez
konkretizace, jak s nimi pracovat. Kompetentni uditel, ktery na vysoké Grovni zna
nejen jazykovy systém, ale i jeho kulturni kontext, bude jisté predkladany material
prezentovat zajimavé a hravé s cilem rozvijet interkulturni povédomi svych zaka
nendasilnou formou.

Literatura

ANGELOVA, M. M. (2004): ,,Koncept® v sovremennoj lingvokulturologii. In:
Aktualnyje problemy anglijskoj lingvistiki i lingvodidaktiki : sbornik naucnych
trudov. Vypusk 3. Moskva: MPGU, s. 3-10.

ASSUIROVA, L. V. - CHAJMOVIC, L. V. (2017): Obucenije russkomu jazyku kak
nerodnomu na osnove konceptov. In: Materialy vserossijskoj naucno-prakticeskoj
konferencii ,, Russkij jazyk v dialoge kultur*. Saransk: Nacionalnyj issledovatelskij
Mordovskij gosudarstvennyj universitet im. N. P. Ogareva, s. 96-105.

BENES, B. (1990): Ceskd lidovd slovesnost. Praha: Odeon.

GETMANENKO, N. - ROZBOUDOVA, L. (2023): Konceptnyj podchod pri obu-
Ceniji inostrannym jazykam. Praha: Univerzita Karlova - Pedagogicka fakulta.

HAVELKOVA, L. (2010): Primenenije narodnych primet na urokach inostrannych
jazykov v svjazi s formirovanijem kommunikativnoj kompetencii u¢as¢ichsja. In:
Guzman Tirado, R. - Sokolova, L. - Votyakova, 1. (eds.): La lengua y literatura
rusas en el espacio educativo internacional: estado actual y perspectivas. Granada:
Univesidad de Granada, Tomo 1, s. 378-381.

HAVELKOVA, L. (2013): Utvary lidové slovesnosti ve vyuce ciziho jazyka se
zaméfenim na rustinu. Didaktické studie, ro¢nik 5, ¢. 1, s. 65-75.

HAVELKOVA, L. (2014): Primenenije Zanrov ustnoj narodnoj slovesnosti na uro-
kach RKI. In: Malenova, E. - Ushakova, O. (eds.): Aktualnyje problemy obucenija
russkomu jazyku IX. Brno: Masarykova univerzita, s. 47-51.

HOLECKOVA, A. (2021): Uplatiiovéni folklérnich textii ve vyuce ruského jazyka:

78



diplomovd prdce. Praha: Univerzita Karlova - Pedagogicka fakulta, Katedra
rusistiky a lingvodidaktiky, vedouci prace Lenka Rozboudova.

LARSSON, J. (2008): Ispolzovanije sistemy konceptov v obucenii RKI. In: Russkij
jazyk za rubezom, ro¢nik 43, ¢. 1, s. 25-33.

LOPATIN, I. A. (1951): The Role of Folklore in Teaching Language and Literature.
In: The Modern Language Journal, ro¢nik 35, ¢. 7, s. 543-548.

MISATINA, N. L. - CYBULKO, L. P. (2016): Antropologiceskaja lingvometodika:
V poiskach smysla, soderZanija i ocenivanija. Moskva: Nacionalnoje obrazo-
vanije.

POHUNEK, J. - VOTRUBA, A. - JANECEK, P. (2014): Folklor 20. stoleti. Praha:
Nérodni muzeum.

ROZBOUDOVA, L. (2017): Sopostavlenije norodnoj slovesnosti kak sredstvo
formirovanija mezkulturnoj kommunikativnoj kompetencii. Auspicia, ro¢nik
14, ¢. 3-4, 5. 8-20.

ROZBOUDOVA, L. (2019a): Detskije folklornyje teksty v obuceniji RKI. In: ROZ-
BOUDOVA, L. - VASILYEVA E. a kol.: Volsebnyj svet detskoj literatury: Detskaja
literatura v kontekste mirovoj kultury i obucenija RKI. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, s. 40-54.

ROZBOUDOVA, L. (2019b): Frazeologie ve vyuce rustiny jako néstroj dialogu
kultur. Didaktické studie, ro¢nik 11, ¢. 2, s. 15-26.

ROZBOUDOVA, L. (2021): Vyznam frazeologie pfi formovani komunika¢ni
kompetence zaku a jeji vyuziti v souc¢asnych uéebnich souborech pro vyuku
ruského jazyka. In: JANOVEC, L. (Ed.): Svét v obrazech a ve frazeologii II. Praha:
PedF UK, s. 381-389.

SERSTOBITOVA, 1. A. (2016): Koncept v metodike prepodavanija russkogo jazyka
kak inostrannogo. Pedagogiceskoje obrazovanije v Rossiji, ro¢nik 10, ¢. 11, s.
114-119.

Analyzované ucebnice

GOLOVATINA, V. a kol. (2018): Tvoj $ans 1. Plzen: Fraus.
GOLOVATINA, V. a kol. (2019): Tvoj $ans 2. Plzen: Fraus.
JELINEK, S. a kol. (2007): Raduga po-novomu 1. Plzetr: Fraus.
JELINEK, S. a kol. (2008): Raduga po-novomu 2. Plzeti: Fraus.
JELINEK, S. a kol. (2009): Raduga po-novomu 3. Plzetr: Fraus.
JELINEK, S. a kol. (2010): Raduga po-novomu 4. Plzet: Fraus.
JELINEK, S. a kol. (2011): Raduga po-novomu 5. Plzeti: Fraus.
JELINEK, S. a kol. (2018): Raduga plus 1. Plzen: Fraus.

79



JELINEK, S. a kol. (2019): Raduga plus 2. Plzen: Fraus.
JELINEK, S. a kol. (2020): Raduga plus 3. Plzef: Fraus.
ORLOVA, M. a kol. (2018): Snova klass! 1. Praha: Klett.
ORLOVA, M. a kol. (2019): Snova klass! 2. Praha: Klett.
ZOFKOVA, H. a kol. (2002): Pojechali 1. Uvaly: Albra.
ZOFKOVA, H. a kol. (2004): Pojechali 2. Uvaly: Albra.
ZOFKOVA, H. a kol. (2005): Pojechali 3. Uvaly: Albra.
ZOFKOVA, H. a kol. (2006): Pojechali 4. Uvaly: Albra.
ZOFKOVA, H. a kol. (2008): Pojechali 5. Uvaly: Albra.
ZOFKOVA, H. a kol. (2011): Pojechali 6. Uvaly: Albra.
ZOFKOVA, H. a kol. (2009): Pojechali - Rychly start. Uvaly: Albra.

PhDr. Lenka Rozboudova, Ph.D.
Katedra rusistiky a lingvodidaktiky Pedagogické fakulty UK
lenka.rozboudova@pedf.cuni.cz

PhDr. Andrea Holeckova

Katedra rusistiky a lingvodidaktiky Pedagogické fakulty UK
andreaholeckova95@seznam.cz

80









PROJEKTY
PROJECTS






ZAGADNIENIA JEZYKOWE NA EGZAMINIE
OSMOKLASISTY W POLSKIEJ SZKOLE
PODSTAWOWE)J

Language Issues in the Eighth-Grade Exam
in a Polish Primary School

Pawet Sporek

Abstrakt: Tekst pod tytutem Zagadnienia jezykowe na egzaminie ésmokla-
sisty w polskiej szkole podstawowej skupia si¢ wokot obecnosci wskazanych
w temacie zagadnieni na egzaminie, ktory koriczy polskg szkote podstawowg.
Pokazuje on to, jakie kwestie jezykowe i w jaki sposob sq przedstawione w Pod-
stawie programowej do jezyka polskiego dla szkoty podstawowej, ktore z nich
pojawiajg sie w arkuszach egzaminacyjnych, a takze to, w jaki sposéb wiedza
jezykowa/wiedza o jezyku funkcjonuje na egzaminie 6smoklasisty, czego wy-
maga sig od ucznia po osmiu latach edukacji. W analizie uwzgledniona zostata
takze kwestia ortografii i interpunkcji, pokazane zostaly przyktady zadan,
ktore pojawily sie w arkuszach wraz z ich krytyczng analizg. Catosci dopetnia
ocena egzaminu i wymaga# szkolnych w zakresie ksztafcenia jezykowego,
wskazane zostaly postulaty zmian, ktére nalezatoby wprowadzié¢ w koncepcji
samego ksztalcenia w Podstawie programowej oraz samym egzaminie.

Stowa klucze: edukacja; szkola; jezyk ojczysty; ksztatcenie jezykowe; egzamin
osmoklasisty

Abstract: The text entitled Zagadnienia jezykowe na egzaminie dsmokla-
sisty [Linguistic issues in the eighth-grade exam] at Polish primary school
focuses on the presence of the issues indicated in the subject on the exam that
concludes Polish primary school. It shows which language issues and how
they are presented in the Polish language curriculum for primary school,
which of them appear in the examination sheets, as well as how linguistic
knowledge/knowledge of language functions in the eighth-grade examination,
what is required of the student after eight years of education. The issue of
spelling and punctuation is also included in the analysis, examples of tasks
that appeared in the worksheets are shown along with a critical analysis of
them. The whole is complemented by an assessment of the examination and
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school requirements for language education, as well as postulates for changes
that should be introduced to the concept of education in the core curriculum
and the examination itself.

Key words: education; school; native language; language education; eighth
grade exam

Egzamin 6smoklasisty w szkole podstawowej -
wprowadzenie

Wraz z reformg szkolnictwa w Polsce (2017 rok), na mocy ktérej zlikwidowano
trzyletnie gimnazjum i trzyletnie liceum, utworzono nowe struktury szkolne - m.in.
o$mioletnia szkole podstawowsq i czteroletnie liceum ogdlnoksztalcace'. Zaloze-
nie reformy — wyrastajace z krytyki istniejacej struktury systemu szkolnego byto
takie, aby po o$miu latach edukacji uczen zdawat egzaminy konczace szkote pod-
stawowa, ktore mialy decydowac o przyjeciu do okreslonej szkoly sredniej (liceum,
technikum, szkota branzowa). Egzamin obejmowa¢ mial docelowo nastepujace
przedmioty: jezyk polski, matematyka, jezyk angielski. Planowano takze z cza-
sem rozszerzy¢ go o dodatkowy egzamin z wybranego przedmiotu (do 2023), co
aktualnie nie zostalo wdrozone w praktyke.

1. Egzamin 6smoklasisty z jezyka polskiego

Egzamin z jezyka polskiego otwiera corocznie trzydniows ,,sesje egzaminacyjng’
dla uczniéw 6smej klasy szkoty podstawowej. Trwa 120 minut i sktada si¢ z bloku
zadan skupionych wokdt zamieszczonych w arkuszu tekstow kultury (dzieta lite-
rackie, przedstawienia ikoniczne, czasem teksty popularnonaukowe lub artykuly
réznego typu, przy czym niektére z pytan odnosza si¢ do nich bezposrednio, inne
posrednio lub po prostu luzno do nich nawigzuja), a takze wypracowania. Zawarte
w pierwszej czesci zadania sg zamkniete i otwarte. Niektdre zakladajg zakreslenie
wybranej odpowiedzi, inne opieraja si¢ na schemacie prawda-falsz, jeszcze inne
wymagaja krétszych lub dluzszych odpowiedzi otwartych. Sprawdzajg one umiejet-
noéci rozumienia czytanych tekstow, takze ukierunkowanej analizy i interpretacji,

Zaznaczy¢ trzeba, ze wcze$niej obowigzywala szeécioletnia szkota podstawowa. Oprocz nowego,
czteroletniego liceum, powotano takze pigcioletnie technikum oraz dwustopniows szkole branzows
(odpowiednik dawnej szkoly zawodowej, ktora dawata uprawnienia do wykonywania réznych
zawodo6w, ale nie konczyla si¢ egzaminem maturalnym).
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taczenia wybranego materiatu literackiego, wypowiadania si¢ pisemnego w odpo-
wiadaniu na konkretnie zadane pytania o kwestie zawarte w tresciach ksztalcenia.
Druga cze$¢ wskazuje na tematy do wyboru, ktére uczen musi opracowaé w formie
rozprawki lub opowiadania. Oba tematy wymagaja od ucznia odwolania si¢ do
zawartych w Podstawie programowej obowigzkowych tekstow literackich?.

Egzamin 6smoklasisty egzekwuje takze wiedz¢ i umiejetnosci z zakresu ksztalce-
nia jezykowego, ktére wyrastajg z odpowiednich zapiséw zawartych w rozporzad-
zeniu ministerialnym.

2. Zagadnienia jezykowe w Podstawie programowej dla
szkoly podstawowej

Zakres materialu jezykowego mozliwego do egzekwowania w trakcie egzaminu

6smoklasisty warunkuje Podstawa programowa z 2017 roku. W czesci ogélnej tego

dokumentu w obrebie czastki Ksztafcenie jezykowe znajduja sie nastepujace zapisy
wskazujace na cele edukacji:

o Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu
tozsamosci osobowej ucznia oraz wspélnot: rodzinnej, narodowej i kulturowe;.

o Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych
oraz formowanie odpowiedzialnosci za wlasne zachowania jezykowe.

o Poznawanie podstawowych pojec oraz terminéw stuzgcych do opisywania jezyka
i jezykowego komunikowania sig ludzi.

o Ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania sig (stuchania, czytania, mowienia
i pisania) w réznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami
doswiadczajgcymi trudnosci w komunikowaniu sig.

o Ksztalcenie umiejetnosci poprawnego moéwienia oraz pisania zgodnego z zasadami
ortofonii oraz pisowni polskiej.

® Rozwijanie wiedzy o elementach sktadowych wypowiedzi ustnych i pisemnych
oraz ich funkcjach w strukturze tekstow i w komunikowaniu sig’.

Opis egzaminu, jego koncepcji mozna znalez¢ w specjalnym dokumentach, ktére zostaly przy-
gotowane przez specjalistow z Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Zob. Informator o egzaminie
osmoklasisty od roku szkolnego 2022/2023 [wersja zaktualizowana dokumentu przewidzianego od
roku 2018/2019], https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informatory/2023/
20220820%20Informator%20Cz%C4%99%C5%9B%C4%87%200g%C3%B31na%20E8%200d%
202023.pdf [dostep: 08.10.2022]; Informator o egzaminie z jezyka polskiego od roku szkolnego
2018/2019, https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Informatory/Informator_P1_
polski.pdf [dostep: 08/10.2022].

> Podstawa programowa, https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/Jezyk-polski
[dostep: 15.09.2022].
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Ksztalcenia jezykowego dotycza tez zapisy teleologiczne zawarte w ogdlnej czastce

Tworzenie wypowiedzi. Brzmig one tak:

o Usprawnianie czynnosci fonacyjnych, artykulacyjnych i prozodycznych uczni-
ow.

o Rozwijanie umiejetnosci wypowiadania si¢ w okreslonych formach wypowiedzi
ustnych i pisemnych.

o Ksztalcenie umiejetnosci wyglaszania, recytacji i interpretacji glosowej tekstéw
mowionych, doskonalenie dykcji i operowania glosem.

o Rozpoznawanie intencji rozméwcy oraz wyrazanie intencji wlasnych, rozpoznawa-
nie jezyka jako dziatania (akty mowy).

o Rozwijanie umiejetnosci stosowania Srodkéw stylistycznych i dbatosci o estetyke
tekstu oraz umiejetnosci organizacji tekstu.

o Poznawanie podstawowych zasad retoryki, w szczegélnosci argumentowania, oraz
rozpoznawanie manipulacji jezykowe.

o Rozbudzanie potrzeby tworzenia tekstow o walorach estetycznych i podejmowania
samodzielnych préb literackich®.

Powyzsze zapisy wskazujg na formacyjny i tozsamosciowy charakter jezyka, jego
znaczenie dla komunikacji miedzyludzkiej (w formie pisemnej i ustnej, uwz-
gledniajacej szeroko rozumiany kontekst), ale akcentujg takze potrzebe poznania
go jako systemu, w ktérym obowigzuja okreslone prawidla i normy, jakie nalezy
wykorzystywaé dla budowania rozmaitych przekazdéw, z poszanowaniem uzycia
zasad retoryki, z dbaloscig o estetyke. Na jakie cele szczegélowe przektadaja si¢ te
zapisy? Odpowiedzi przynosi cze$¢ Podstawy programowej dotyczaca klas IV-VI
oraz VII-VIIL Dla klas mlodszych ta cze§¢ dokumentu ministerialnego jest mocno
rozbudowana. W obrebie czastki Ksztalcenie jezykowe wskazane zostaly zagadni-
enia takie jak: gramatyka, zréznicowanie jezyka, komunikacja jezykowa i kultura
jezyka, ortografia i interpunkeja, za$ w obrebie Tworzenia wypowiedzi wyrézniono
retoryke oraz méwienie i pisanie. Juz sam oglad wyliczonych zagadnien dowodzi,
ze sg one malo precyzyjne, nazbyt ogdlne, stad ma si¢ wrazenie, ze nie sg to kate-
gorie odrebne, nachodza one na siebie. Trudno tlumaczy¢ wydzielenie retoryki
od méwienia i pisania, oddzielenie gramatyki od komunikacji jezykowej jest ewi-
dentnym krokiem wstecz - w strone bardzo tradycyjnej rozdzielno$ci myslenia
o jezyku jako systemie a jego komunikacyjnym uzyciu. W tym miejscu zaznaczy¢
trzeba, ze identyczng kategoryzacje zagadnien jezykowych zastosowano w czgéci
rozporzadzenia dla klas VII i VIIL Z jednej strony chwali¢ mozna autoréw Podstawy

4

Podstawa programowa, https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-IV-VIII/Jezyk-polski
[dostep: 15.09.2022].
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za konsekwencje, z drugiej gani¢ za tradycyjne myslenie o jezyku, lekcewazenie
istotnych badan nad komunikacja, a takze ukierunkowanie na teorie kosztem
madrego i uzytkowego wigzania jej z praktyka.

Pewng trudno$¢ nastrecza zreferowanie szczegdtowych zapiséw zawartych
w Podstawie, gdyz sa one bardzo rozbudowane (cho¢ i tak zaznaczy¢ trzeba, ze s3
one skromniejsze niz passusy zwiazane z ksztalceniem literacko-kulturowym). Doty-
czy to zwlaszcza klas mlodszych. Stad w tym miejscu zamiast cytowania obszernych
wyimkow rozporzadzenia, cele szczegélowe zostang tu zwigzle zreferowane.
A zatem z umownego obszaru gramatyki wymaga sie od ucznia klas IV-VI rozpo-
znawania wszystkich czesci mowy (odmiennych i nieodmiennych) i okreslania ich
funkcji w tekscie, rozpoznan formy czesci mowy odmiennych (przy np. czasowniku
jest mowa o bezokoliczniku, formach bezosobowych, aspektach, liczbach, osobach,
czasach, stronach). Podobnie drobiazgowa wiedze uczent ma opanowac¢ w zwigzku
z pozostalymi cze$ciami mowy. Wymaga sie od niego znajomosci wszystkich czeéci
zdania, a takze podstaw sktadni (zdanie pojedyncze, zlozone, zwigzki w zdaniu,
zdanie a rdwnowaznik). Oprécz pewnych umiejetnoéci praktycznych (w obrebie
przeksztalcen jezyka jako takiego, bez kontekstu komunikacyjnego), od ucznia
oczekuje si¢ przede wszystkim dostrzegania i teoretycznego opisywania zjawisk
jezykowych. Zapisy dla klas VII i VIII zaktadaja poznanie przez uczniéw mecha-
nizméw upodobnien, analizy stowotworczej wyrazoéw wraz ze znajomoscia odpo-
wiedniego aparatu pojeciowego, a takze poznawania typoéw imiestow6w, rodzajow
zdan zlozonych. Sa tez zapisy dotyczace akcentu w jezyku polskim, mowy zaleznej
i niezaleznej. Obok tych rozbudowanych zagadnien gramatycznych od uczniéw w
klasach IV-VTi VII-VIII wymaga si¢ wiedzy o zréznicowaniu jezyka. W zapisach
dla klas mlodszych akcentuje sie rozréznianie jezyka mdéwionego od pisanego,
potocznego od oficjalnego, wymaga sie wiedzy o frazeologizmach, wieloznacznosci,
synonimice, typach stownictwa, a takze zasadach spdjnego konstruowania teks-
tow. Klasa VII i VIII przynosi wiedz¢ m.in. o homonimach, kolokwializmach,
archaizmach, $rodowiskowych i regionalnych odmianach jezyka, tresci i zakresie
znaczeniowym wyrazoéw, pojeciu stylu i zwigzanych z nimi zagadnieniach. Co
dziwne, zasygnalizowane jest tu réwniez uzycie rozmaitych rozwigzan jezykowych
w komunikacji, mimo iz kwestie zwiazane z samg komunikacjg zostaty wyodreb-
nione w osobnych partiach. By¢ moze stalo sie tak dlatego, ze passusy po$wiecone
komunikacji w Podstawie sg zaprezentowane nad wyraz skromnie. W klasach
IV-VI sprowadza sie je do pozyskania wiedzy o relacjach nadawczo-odbiorczych,
sytuacji komunikacyjnej, komunikacji niewerbalnej. Laczy sie je tez z kulturg jezyka
ijego etykieta. W klasach VII-VIII wzbogaca si¢ te wiedze o kwestie swiadomosci
istnienia bledéw jezykowych, grzecznosci oraz norm jezykowych. Przy czym zazna-
czy¢ trzeba, ze ewidentnie akcentuje sie tutaj wiedze i rozumienie zjawisk, nie za$
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samo uzytkowanie jezyka w toku prowadzonej komunikacji. Ten kuriozalny obraz
ksztalcenia komunikacyjnego w Podstawie programowej stanowi niepodwazalny
dowdd cigzenia jej ku systemowemu opisowi jezyka i lekcewazeniu praktycznego
aspektu komunikacji. Czastke Ksztalcenie jezykowe domyka wybiérczo potrakto-
wana ortografia i interpunkcja®. Pewng rekompensate tych zaniedban stanowi¢
pewnie ma nacisk na zagadnienia retoryczne, dowarto$ciowane w obrebie czastki
zatytutowanej Tworzenie wypowiedzi. W klasach IV-VI retoryke taczy sie z logiczna
wypowiedzig na dany temat, procesem argumentowania, gromadzenia materialéw
i ich selekcji, wlasciwego redagowania akapitow, rozrézniania i wskazywania
funkgeji $rodkéw perswazji. Rozbudowanie te kwestie znajduja w zapisach dla
klas starszych. Mowa jest tam o $rodkach retorycznych, organizowaniu materialu
i komponowaniu planéw wypowiedzi, wreszcie ich tworzeniu — w poszanowaniu
regul retoryki, z uwzglednieniem niezbednych komponentéw tak konstruowanych
tekstow. Wskazane do rozpatrywania jest rowniez zagadnienie etyki wypowiedzi
i problemu manipulacji jezykowej. Wielka szkoda, ze kwestie te zostaly arbitralnie
oddzielone od gramatyki systemowej i komunikacji jako takiej. Tak pomyslana
dezintegracja w sposéb sztuczny rozrywa naturalne powigzanie miedzy gramatyka,
komunikacjg jezykowa i sytuujaca sie w jej obrebie retoryka. W praktyce moze
to negatywnie skutkowa¢ na obraz ksztalcenia jezykowego jako takiego - oder-
wanego nie tylko od ksztalcenia literacko-kulturowego, ale réwniez wewnetrznie
rozbitego, przedstawianego bez naturalnych powiazan, jakie zachodzg w obrebie
jezyka i komunikacji.

Calosci zagadnien jezykowych rozpisanych w Podstawie programowej domyka
czastka Méwienie i pisanie. Pomijajac juz wskazany wcze$niej brak logiki w takiej
delimitacji treéci jezykowych zauwazy¢ nalezy, ze dla klas IV-VI przede wszystkim
zaklada sie opanowanie wielkiej liczby form wypowiedzi. Sg te krétsze — dedykacja,
zaproszenie, podziekowanie, ogloszenie, notatki, zyczenia, ale takze obszerniejsze:
opowiadanie (twoércze, odtwdrcze), opis, list, sprawozdanie (z filmu, spektaklu,
wydarzenia), opis przezy¢ wewnetrznych, charakterystyka, tekst o charakterze argu-
mentacyjnym, a nawet scenariusz. Do tych drugich zaliczony zostal réwniez dialog.
Uczen ma takze redagowa¢ plany odtworcze i tworcze, wyglasza¢ z pamieci teksty
z wla$ciwg intonacjga i odpowiednig emocjonalno$cia, opowiada¢ o przeczytanym
tekscie, rozréznia¢ wspolczesne formy komunikatéw (np. SMS) i postugiwac sie
nimi z zachowaniem zasad etykiety jezykowej. Calo$¢ tego wyliczenia puentuje

®  Zagadnienia te nie sg zasadniczym przedmiotem niniejszego artykutu. Poswigci¢ by warto im byto

osobne ujecie. Na te okoliczno$¢ warto jedynie zauwazy¢, ze trudno dociec owej wybiorczosci,
ktora pojawia sie w Podstawie, a takze marginalnego potraktowania ortografii i interpunkji.
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kuriozalny zapis, ktéry brzmi: [uczen] ,wykorzystuje wiedze o jezyku w tworzonych
wypowiedziach™.

Zapisy dla klas VII i VIII obligujg ucznia do tworzenia form wypowiedzi takich
jak: recenzja, rozprawka, podanie, zyciorys, CV, list motywacyjny, przemoéwi-
enie, wywiad; wyksztalcenia sprawnos$ci przeredagowywania tekstow (skraca-
nie, streszczanie, rozbudowywanie, parafrazowanie), formulowania pytan na
ich podstawie (ten zapis wydaje sie w tym kontekscie kompletnie niezrozumialy
i niespdjny z pozostatymi zapisami celéw), wreszcie interpretacji glosowej czytanych
i wyglaszanych tekstéw (opozycja tekstow czytanych i wygtaszanych réwniez nie
ma logicznego uzasadnienia).

Scharakteryzowane wyzej cele powigzane z tre$ciami edukacji jezykowej wyraz-
nie ktadg nacisk na przyswajanie wiedzy o jezyku, jego opis, opanowanie przez
ucznia bogactwa zagadnien, ktore obficie sytuujg si¢ w obrebie polszczyzny. Sys-
temowe poznawanie jezyka, ograniczenie aspektow komunikacyjnych, arbitralne
oddzielenie od siebie tresci ksztalcenia wynikaja z obowigzujacego systemu egza-
minowania uczniéw konczacych szkote podstawowa. Nacisk zatem polozony zostat
na tresci i wiedze stosunkowo tatwo sprawdzalne, jezykowy konkret, opanowanie
terminologii, ktéra pozwala na fachowe opisywanie zjawisk, ujawniajacych sie
w obrebie jezyka. To ukierunkowanie na zdobywanie wiedzy kosztem komuni-
kacyjnej roli jezyka potwierdzajg znawcy przedmiotu. Jolanta Nocon, przepro-
wadzajac szczegdtowa analize tredci jezykowych dla klas IV-VI i zalozonej idei
ich poznawania w Podstawie programowej ze stanowczoscig stwierdza, ze ,, (...) na
koniec klasy VI uczen powinien mie¢ wiedze pojeciows i funkcjonalng o jezyku
(gramatyce, leksyce i w niewielkim zakresie tekécie), umie¢ przeprowadzi¢ ana-
lize jezyka na réznych poziomach jego struktury oraz uzywacl jezyka poprawnie
w mowie i pimie — w te trzy kompetencje wpisuje sie 80% wszystkich wymagan
szczegdlowych. Pozostala jedna pigta mniej lub bardziej wigze sie z uzywaniem
jezyka. (...) W Podstawie programowej z 2017 r. podejscie komunikacyjne zostato
zepchniete na plan dalszy i raczej $ladowo jest obecne w zapisach tych wymagan
szczegbdlowych, ktore odwoluja sie do celu, intencji, sytuacji komunikacyjne;j. (...)
Najnowsza Podstawa programowa to zbidr treéci z roznych obszardéw, suma tego, co
zdaniem jej autordw, uczen powinien po prostu wiedzie¢ i umie¢” (Nocon, 2019,
s. 252). W Podstawie programowej niedomaga takze zalozenie funkcjonalnosci w
ksztalceniu jezykowym. Analizujaca pod tym katem dokument ministerialny Ber-
nadeta Niesporek-Szamburska stwierdza, ze kwestia ta w Podstawie nie jest jasna,

6

Podstawa programowa, https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-I1V-VIII/Jezyk-polski
[dostep: 15.09.2022].
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co wynika z wieloznacznego stosowania terminu przez autoréw obowigzujacego
rozporzadzenia, a co z kolei nie pozostaje bez wplywu na jago ksztalt i wyrazong
w nim koncepcje ksztalcenia (Niesporek-Szamburska, 2019, s. 228-239).

Na ile takie podejscie autoréw Podstawy programowej przekiada sie na konstruk-
cje zadan z zakresu jezykowego na egzaminie? W jaki sposob zawarte w Podstawie
programowej zapisy rzutuja na ksztalt egzaminu? Odpowiedz na to pytanie nalezy
oprze¢ na analizie czterech arkuszy dotychczas zorganizowanych egzaminéw,
a zatem z lat szkolnych 2018/2019 - 2021/2022.

3. Tresci jezykowe w arkuszach egzaminacyjnych

Na poczatku zapowiedzianej analizy znaczy¢ trzeba, ze badacz chcacy poszukad
odpowiedzi na postawione wyzej pytania dysponuje skromnym materialem, ktory
mozna byloby podda¢ naukowej eksploracji. Datoby sie go poszerzy¢ o materialy
pomocnicze przygotowane przez Centralng Komisje Egzaminacyjng (dwa arkus-
ze - jeden nazwany prébnym, drugi diagnostycznym), publikacje opracowane
przez poszczegdlne wydawnictwa, niemniej zaznaczy¢ trzeba, ze sg to arkusze
wytworzone na wzdr uzytych juz na egzaminie drukéw, poza tym pomyslane jako
formy ¢wiczeniowe, sprawdzajace stan wiedzy i wplywajace na ostateczny ksztalt
egzamindw, a zatem trudno je traktowac jako bezposrednie odbicie idei ksztalcenia
wpisanej w samg Podstawe programowg.

Jezeli chodzi o zbadane arkusze egzaminacyjne, to w latach 2019 i 2020 liczyly
one po 22 zadania, za§ w latach 2021 i 2022 zadan w nich bylo po 19. Zapewne
zmniejszenie ich liczby powodowane byto sytuacja pandemiczng, ktéra w negatyw-
ny sposob wplynela na opanowanie materialu programowego przez uczniéw.
W zwigzku z tym odpowiednimi rozporzadzeniami ograniczono wymagania do
egzaminu, redukujac liste lektur oraz wykreslajac niektére tresci, ktore w mysl
Podstawy programowej miaty obowiazywa¢ dsmoklasistow. Przetozylo sie to takze
na ilo$¢ zadan, z ktérymi mieli zmierzy¢ sie uczniowie. W latach 2019-2022 na 22
zadania 7 bezposrednio dotyczylo zagadnien jezykowych lub odwolywalo sie do
okreslonych sprawnosci w tym zakresie, w latach 2021-2022 takich zadan bylo juz
tylko 5. Odjeto dwa zadania z calosci formuly arkusza i byty to wlasnie zadania
dotyczace ksztalcenia jezykowego, przy czym zachowano takg samg ilo§¢ zadan
z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowego.

Przeglad zadan zamieszczonych w arkuszach przekonuje, ze rozbudowanie
kwestii jezykowych, a zwlaszcza gramatycznych zupelnie nie przektada sie na ich
docenienie w obszarze egzaminu. Poprawnosci jezykowej i stylistycznej wymaga
sie jedynie w dwdch zadniach, ktére zakladajg napisanie krétszego i dluzszego
tekstu, dwa lacznie zadania zawsze dotyczg ortografii i interpunkcji. Skutkuje
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to tym, ze na egzaminach z lat 2019-2020 pytano zaledwie w trzech zadaniach
o pozostale tresci z zakresu ksztalcenia jezykowego, a w latach 2021-2022 o jed-
no takie zagadnienie. Pokazuje to catkowite niedowarto$ciowanie tego elementu
przedmiotu i zupelne rozchwianie proporcji miedzy jego obecno$cia w Podstawie
programowej a egzaminem.

Czego zatem wymaga sie od 6smoklasisty w tych nielicznych zadaniach, ktére
mozna odnalez¢ w arkuszach? Po pierwsze stwierdzi¢ nalezy, ze na dotychczasowych
czterech egzaminach zadne z zadan nie dotyczylo wpisanej w Podstawe fonetyki.
Na czterech dotychczasowych egzaminach pojawily si¢ do tej pory dwa pytania
o zagadnienia sfowotworcze (jedno w 2020 roku i jedno w 2022). Zostaly one
przytoczone ponizej:

Arkusz z 2020 roku:
Zadanie 11. (0-1) Dokoncz zdanie. Wybierz wlasciwa odpowiedz sposrod
podanych.
Wyrazem pochodnym, utworzonym za pomoca formantu pelniacego te sama
funkcje, co w wyrazie przyjechac, jest wyraz

A. uderzad.

B. skonczy¢.

C. zdumiewad.

D. przytakiwac’.

Arkusz z 2022 roku:
Zadanie 17. (0-2)
17.1. Sposrod podanych nizej wyrazow wybierz te, ktore nalezg do tej samej
rodziny wyrazow. Wypisz oznaczenia literowe tych wyrazéw.
A. lubiany
B. przyjazin
C. przyjaciel
D. kolezanka
E. zaprzyjazniony

Wyrazy nalezace do tej samej rodziny wyrazéw oznaczono literami:

7 https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2020/jezyk_pol-
ski/OPOP-100-2004.pdf [dostep: 18.09.2022].
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17.2. Dopisz przymiotnik nalezacy do tej samej rodziny wyrazéw, do ktorej
naleza wyrazy wrog i wrogosc¢.
Przymiotnik nalezacy do tej samej rodziny wyrazéw:

8

Przytoczone wyzej zadania wymagaja znajomosci poje¢ wyrazu pochodnego,
rodziny wyrazéw oraz formantu. Zaznaczy¢ trzeba, ze idzie tu o znajomos¢ uzyt-
kowa, nie zas teoretyczng. Stopien trudnosci tych zadan nie jest wysoki, niemniej
zaznaczy¢ trzeba, ze nauczyciel przygotowujacy uczniéw do egzaminu ésmokla-
sisty musi przeprowadzi¢ ich przez proces analizy stowotwdrczej, zadba¢ o zna-
jomos¢ okreslonych poje¢ w zakresie znacznie szerszym niz ten, ktéry odstania
sie w arkuszach egzaminacyjnych. Stad logicznym wydaje sie pytanie o obszar
oczekiwan wskazany w Podstawie programowej oraz sposob pracy nad tymi zagad-
nieniami w szkole podstawowej. Rozbieznos¢ wynika tu przede wszystkim z faktu,
ze poziom wymagan egzaminacyjnych jest nieadekwatny do zapiséw z dokumentu
ministerialnego. Watpliwosci budzi takze ukierunkowanie tych zdan na obserwa-
cje systemu jezyka i przeksztalcen, ktére dokonujg sie w jego obrebie. Razi brak
powiazania tych zadan z sytuacjami komunikacyjnymi, konkretnym kontekstem
uzycia tak a nie inaczej zbudowanych wyrazdéw.

Jezeli chodzi o fleksje i sktadnie (zestawione sg tu razem, gdyz niektore pytania
taczg wiedze z obu tych dziatéw gramatyki), to nalezy odnotowac 8 tego typu zdan.
Oto trzy przykladowe:

Zadanie 19. (0-1)

Przeksztal¢ podane zdania tak, aby zachowac¢ ich sens. W kazda luke wpisz

imiesléw utworzony od podkreslonego czasownika.

1. Bracia Lumicre nalezeli do wynalazcow, ktérzy w kinematografie widzieli bard-
ziej zabawke niz sztuke.
Bracia Lumicre nalezeli do wynalazcOw ..............c.cooeeiie. w kinemato-
grafie bardziej zabawke niz sztuke.

2. Dzieki kinematografowi Georges Méli¢s rozwiazal wszystkie problemy, nad
jakimi sie gtowil, gdy pracowal w teatrze.
Dzieki kinematografowi Georges Méli¢s rozwigzal wszystkie problemy, nad
jakimi sig¢ gtowit, ... w teatrze’.

& https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2022/jezyk_pol-
ski/OPOP-100-2205.pdf [dostep: 08.10.2022].

°  https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze egzaminacyjne/2019/jezyk_pol-
ski/Arkusz_OPOP-100-1904.pdf [dostep: 20.09.2022].
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Zadanie 18. (0-2)

18.1. Uzupelnij ponizsze zdanie. Wybierz odpowiedz sposréd oznaczonych
literami A i B oraz odpowiedz spo$rod oznaczonych literami C i D.

W wypowiedzeniu Stgd efektem oddawania si¢ pasji jest poczucie natadowania
akumulatoréw podkreslony wyraz to rzeczownik A/B, petniacy funkcje C/D.

A. wbierniku C. przydawki
B. w dopelniaczu D. dopelnienia

18.2. Dokoncz zdanie. Wybierz wlasciwa odpowiedz sposrod podanych.
Taki sam typ orzeczenia jak w wypowiedzeniu Stgd efektem oddawania si¢ pasji
jest poczucie natadowania akumulatoréw wystepuje w zdaniu

A. Zycie z pasja dobrze zaspokaja takze potrzebe przynaleznosci.

B. Dzi¢ki pasji stajemy sie tez ciekawszym czlowiekiem dla innych.

C. To z kolei daje nam wigksze zadowolenie z samych siebie, wyzsze poczucie
wlasnej wartosci.

D. W naszej kulturze®.

Zadanie 17. (0-2)

Uzupelnij zdania wyrazami z nawiaséw. Zapisz wyrazy we wlasciwej formie

gramatycznej. Uwzglednij kategorie przypadka i liczby.

1. Kazdy cztowiek chce mie¢ grono (przyjaciel) ........c.ceceveverereerevenenene , bo z dobrymi
(przyjaciel) .....cccvveveveeeccrrinnnee tatwiej pokonuje si¢ trudnosci.

2. Po ukoniczeniu szkoly podstawowej Kasia planuje nauke w (technikum) ....

..... . Obecnie rozwaza wybdr jednego z dwdch (technikum)

znajdujacych sie w jej miescie'.

Przywolane dla przykladu zadania odwolujg si¢ do funkcjonalnego uzycia jezyka
(rozumianego jako dzialania praktyczne, pewne transformacje, ale w obrebie
jezyka i jego struktury). Dotycza odmiany, sprawnosci w dostosowywaniu form
wyrazu, rozpoznawania — przez analogie — rodzajow orzeczen, a takze czgsci
mowy. Spojrzenie na tak wyizolowane zadania egzaminacyjne moze prowadzi¢ do
wniosku, ze zawarty w nich stopien trudnosci jest stosunkowo niewielki. Pamieta¢

1 https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2020/jezyk_pol-
ski/OPOP-100-2004.pdf [dostep: 20.09.2022].

""" https://static2.cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2021/
jezyk_polski/OPOP-100-X-2105.pdf [dostep: 20.09.2022].
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jednak nalezy, ze poziom wymagan wpisany w Podstawe programowg wiedzy
z zakresu systemu jezyka i sprawnosci funkcjonalnych (cho¢ réznie rozumianych)
jest bardzo wysoki, a wyeksponowane na egzaminie zagadnienia stanowig jedynie
wybdr z bardzo szerokiej palety problemdw jezykowych. Na prézno takze szuka¢
powiazania tych zadan z sytuacja komunikacyjna, przydatnoscig w codziennym
zyciu - co jest z kolei logiczng konsekwencja marginalizowania nauczania komu-
nikacyjnego w Podstawie programowe;.

W ciagu czterech lat odnotowad trzeba takze jedno zadanie z frazeologii, ktére
dotyczyto rozumienia podanego sformulowania uzytego w tekscie zamieszczonym
w arkuszu. Zadaniem uczniéw bylo wybranie jednej poprawnej odpowiedzi z cz-
terech podanych, ktéra oddawala znaczenie uzytego frazeologizmu.

Konsekwentnie na egzaminie obecna jest interpunkcja i ortografia. Wyma-
ga sie ich poprawnego stosowania w krétszych i dluzszych formach pisemnych
(przyznanie punktéw w zaleznosci od iloéci popelnionych przez uczniéw bledow
warunkujg kryteria oceny publikowane na stronach Centralnej Komisji Egzami-
nacyjnej i Okregowej Komisji Egzaminacyjnej, uzupelnione takze o kryteria dla
uczniéw z dysleksja czy dysortografia), ale takze sprawdza w osobnych zadaniach.
Ich zdecydowana wiekszo$¢ (7 na 8 zadan) oparta jest na okreslonych schema-
tach. Trzy z czterech zadan z interpunkgji polegaja na ogladzie czterech podanych
zdan i podjeciu decyzji, w ktérym z nich zastosowano niepoprawng interpunkcje.
W 2022 roku schemat ten zmieniono, wprowadzajac ¢wiczenie, ktére polega na
wstawieniu przecinkéw w obrebie podanego tekstu. Kazdorazowo jednak zadania
egzaminacyjne skupialy si¢ na problemie uzycia przecinkéw, pomijajac istnienie
innych znakéw interpunkcyjnych. Zadania zwigzane z ortografig réwniez oparte
s3 na okreslonym schemacie. Ilustruje go przyktadowe zadanie z arkusza z 2020
roku:

Zadanie 19. (0-1) W ktorym z wyrazéw pisownia ,,rz” jest zgodna z ta sama
szczegolowa zasada ortograficzna, co zastosowana w wyrazie przyjemnosci?
Wybierz wlasciwa odpowiedz sposréd podanych.

A. rzadko

B. kojarzy

C. kulturze

D. potrzebe'.

2 https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Arkusze-egzaminacyjne/2020/jezyk_pol-
ski/OPOP-100-2004.pdf [dostep: 17.09.2022].
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W zamieszczonych zadaniach idzie zatem o analize ortograficzng podanego przy-
kiadu, odkrycie reguly, majacej zastosowanie oraz wskazanie zapisu ortogra-
ficznego na przykladzie innego wyrazéw, w ktérym réwniez uzyto okreslonego
prawidla. Ewentualnie, w razie nieznajomoéci danej zasady, odkrycie analogii
droga przebadania pisowni podanych wyrazéw. Zaznaczy¢ w tym miejscu trzeba,
ze analiza podobnych ¢wiczen w arkuszach przekonuje, iz sg to zadania o niskim
stopniu trudnoéci i odnoszg si¢ do podstawowych regut ortograficznych jezyka
polskiego.

Na koniec tej analizy zaznaczy¢ trzeba, ze w arkuszu odnalez¢ mozna tez zadania
otwarte, ktére w jakims stopniu odnoszg sie do zasad uzycia retoryki. Uczniowie
muszg argumentowa¢ swoje stanowiska, wybory, wykorzystywac $rodki retoryczne
piszac rozprawke — najbardziej rozbudowang forme pisemng na egzaminie. Moga
ja takze zastapi¢ redakcja opowiadania twérczego. Zaznaczy¢ trzeba, ze w przy-
padku obu tych form ocenia sie ucznidéw za styl, jezyk (w tym poprawno$¢) oraz
ortografie i interpunkgje.

4. W strone ewaluacji egzaminu

Egzamin z jezyka polskiego w klasie 6smej priorytetowo traktuje tresci literackie
i one sg podstawg osiagniecia wysokich wynikéw uczniéw konczacych szkote pod-
stawowa. Wskazujg na to dysproporcje miedzy iloscia zadan ukierunkowanych na
edukacje literacko-kulturows, a tymi, ktérych fundamentem jest ksztalcenie jezy-
kowe. Swiadczy o tym réwniez fakt, ze przy wigkszo$ci zadan otwartych w ocenie
pracy uczniéw nie bierze si¢ pod uwage kryteriéw poprawnosciowych. Niemniej
zaznaczy¢ rowniez trzeba, ze w ocenie wypracowan uczniowskich wyrazniej niz
w zlikwidowanej szkole gimnazjalnej doceniono zagadnienia jezykowe. Na 20
mozliwych punktéw do zdobycia za wypracowanie, 2 punkty mozna uzyskaé za
kompozycje tekstu, 2 za styl, 4 za jezyk, 2 za ortografie i 1 za interpunkcje. A zatem
az 11 punktéw opisuje forme wypowiedzi i rozne jej aspekty. Szczeg6lng uwage
zwraca punktacja za jezyk, ktéra uwzglednia zaréwno poziom jego bogactwa
i zréznicowania, jak i kwestie poprawnosciowe. Tendencja ta obecna jest réwniez
w ksztalcie egzaminu maturalnego, ktérym edukacje koncza uczniowie liceum.
Idea wzbogacenia tre$ci Podstawy programowej dla szkoty podstawowej, podob-
nie jak ma to miejsce w dokumencie ministerialnym dla szkoly $redniej, wyrasta
z potrzeby dowarto$ciowania jezyka polskiego jako przedmiotu i jego roli w eduka-
cji. Przyznac trzeba, ze sa to dzialania potrzebne, gdyz przez wiele lat w znaczacym
stopniu umniejszono role polszczyzny, sprowadzajac jezyk polski do przedmiotu,
ktéry co prawda zdaje sie na egzaminach zewnetrznych, ale wymagania z jego
zakresu sg niewielkie, dostosowane do mozliwosci najstabszych z uczniéw. Sytuacje
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te mialy zmieni¢ nowe egzaminy dla klas 6smych i licealistéw. I o ile wymagania
wobec tych drugich sa naprawde wysokie, o tyle egzamin dla 6smoklasistow jest
tatwy, w niklym stopniu uwzglednia skale trudnosci, ktéra wigze si¢ z opracowa-
niem materiatu zleconego w Podstawie programowej. W zaden sposob jednak nie
zwalnia to z ogromnych obcigzen uczniow i ich nauczycieli. Z oficjalnej linii progra-
mowej Ministerstwa Edukacji i Nauki wynika, ze do egzaminu ésmoklasisty uczeni
powinien opanowa¢ cato$¢ materiatu wskazanego w rozporzadzeniu. Ta swoista
schizofrenia obniza z jednej strony motywacje do pracy nad zagadnieniami jezy-
kowymi w szkole podstawowej (tak uczniéw, jak i nauczycieli), z drugiej utrzymuje
negatywny wplyw przymusu szkolnego przez zachowanie obligacji wpisanych w
Podstawe programowg, utrwalajac jednoczesnie archaiczng strukturg ksztalcenia
systemowego, ktdra zostata wpisana w dokument ministerialny.

5. Postulaty

Na marginesie dokonanej wyzej analizy zapiséw Podstawy programowej oraz
arkuszy z egzaminu 6smoklasisty postulowa¢ trzeba znaczgce korekty, a przede
wszystkim unowoczesnienie wyrazonej w nich idei ksztalcenia. Zwazywszy na nowa
sytuacje kulturowo-spoteczng, zmiany, jakie zaszty w komunikacji na przestrzeni
ostatnich lat, nie przynosi chluby autorom Podstawy programowej fakt, iz — co
wykazal Kordian Bakula - jej charakter wyraznie cigzy ku programom nauczania
obowigzujacym w Polsce w latach osiemdziesigtych XX wieku a nawet starszym

(Bakuta, 2018, s. 259-272). Jezeli chodzi o ksztalt dokumentu ministerialnego,

nalezy zatem upomniec si¢ o:

e znaczjce ograniczenie wiedzy systemowej o jezyku, a takze powigzanie pozos-
tawionych zapisow z potrzebg funkcjonalizacji niniejszej wiedzy, powigzania
jej z praktyka w duchu pragmalingwistyki i postrzegania jezyka w ujeciu funk-
cjonalnym,

o wprowadzanie zagadnien ksztalcenia komunikacyjnego w obreb ksztatcenia jezy-
kowego jako priorytetu organizujacego obszar celéw dydaktycznych i powigzanie
z nimi gramatyki jezyka polskiego rozumianej jako elementu wspierajacgo
porozumiewanie si¢ i $wiadome uzytkowanie jezyka,

¢ zrewidowanie sposobu organizacji tresci zwigzanych z ksztalceniem jezykowym
tak, aby poszczegdlne dzialy wpisane w Podstawe programowg wchodzily ze soba
wrelacje logiczne, wynikaly z siebie, nie za$ nachodzily na siebie, wprowadzajac
niepotrzebny balagan semantyczny i terminologiczny,

¢ zaakcentowanie widzenia jezyka jako systemu wspierajacego komunikacje - akty
mowy, realizujace sie w codziennym postugiwaniu sie jezykiem, a ktorych $wi-
adome stosowanie jest wyrazem jezykowego bycia w $wiecie,
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przemyslenia zagadnien ortograficznych i interpunkcyjnych wpisanych w Pod-
stawe programowg 1 powigzanie ich z uzytkowoscig, aby ich lekcyjne opraco-
wanie bylo ukierunkowane na zastosowanie w praktyce, nie za$ teoretyczne
opanowanie zasad i regul uzycia ortografii i interpunkeji,

podkreslenie zwigzku jezyka z literatura, szeroko pojeta kulturg, dla ktérych
jezyk jest podstawowg materig, umozliwiajacg komunikacje kulturows, na
ktoérej opiera si¢ zardwno proces tworczy, jak i recepcja poszczegdlnych dziel,
znajdujgca swoj opis w jezyku wlasnie.

Jezeli chodzi zas o ksztalt egzaminu 6smoklasisty, to biorac pod uwage
ksztalcenie jezykowe, domagac nalezy sie:

wzmocnienia obecnosci zagadnien jezykowych w arkuszach egzamina-
cyjnych;

zalozenia powigzania sprawdzanych tresci jezykowych z praktyka komuni-
kacyjna, aby uczen rozwigzujac dane zadania wiedzial, do czego opanowanie
danej wiedzy czy sprawnosci moze mu sie przydaé¢ w rzeczywisto$ci poza-
szkolnej,

powiazania ¢wiczen jezykowych z materialem literacko-kulturowym, aby pod-
kregli¢ znaczenie jezyka jako tworzywa dziet kultury, narzedzia szeroko rozumi-
anej komunikacji, ale i drogi do opisywania §wiata, wyrazania siebie, nazwania
wlasnych odczu¢ i emocji,

madrego podniesienia trudno$ci zadan z zakresu ksztalcenia jezykowego, aby
nauczyciele i uczniowie mieli $wiadomos¢ jezyka w przestrzeni kulturowej - nie
oznacza to w zaden sposdb zwiekszenia nacisku na opanowanie wiedzy teorety-
cznej, ale idzie o wzmocnienie znaczenia kompetencji jezykowej, opanowanie
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem w rozmaitych sytuacjach i okolicznos-
ciach, ktére zyciowo sg prawdopodobne.

Tak pomyslane zmiany moga by¢ impulsem do przewartosciowania dotychczasowe-
go sposobu opracowywania zagadnien jezykowych w szkole podstawowej oraz
pozwoli¢ na uwolnienie ksztalcenia od encyklopedyzmu, strukturalizmu, a takze
by¢ droga do wyzwolenia u uczniéw aktywnosci jezykowej i bodzcem do $wiado-
mego rozszerzania kompetencji i nabywania umiejetnosci w tym zakresie.
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OPOWIADANIE AUTYSTYCZNEGO UCZNIA SZKOLY
PODSTAWOWEJ (STUDIUM PRZYPADKU)

Narrative Essay of Primary School Student with ASD
Diagnosis (Case Study)

Helena Balcerek

Streszczenie: Artykut ma charakter interdyscyplinarnego zestawienia dwéch
problemow obecnych w codziennej praktyce szkolnej nauczyciela polonisty.
Obejmuje rozwazania dotyczgce nauczania jednej z podstawowych form
wypowiedzi - opowiadania (edukacji tekstotworczej w ksztalceniu jezy-
kowym) oraz problem edukacji uczniéw z diagnozg ASD (indywidualizacji
i dostosowania form i metod ksztatcenia). Prezentowany material stanowi
czes¢ i uzupetnienie monografii Teksty narracyjne uczniow z ASD (opowia-
danie i kartka z pamietnika) (Balcerek, 2023).

Punktem wyjscia jest definicja i klasyfikacja zaburzenia ASD opisana w Dia-
gnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition. DSM-5
oraz w International Classification of Diseases ICD-11. W analizie materiatu
badawczego uwzgledniono teorie behawioralne stuzgce poprawie funkcjo-
nowania dzieci z ASD w Srodowiskach spofecznych, jakimi sq przedszkola
i szkoty.

Zasadniczg czes¢ artykutu stanowi studium przypadku w zakresie kompetencji
tekstotworczej ucznia z ASD na przestrzeni trzech lat szkoly podstawowej
(od kl. 4 do 6). Przedstawienie i analiza badan dokonana jest przez pryzmat
diagnozy i tresci orzeczenia ucznia, poparta wnioskami z wltasnych obserwacji
pedagogicznych odbywajgcych sie w ramach lekcji jezyka polskiego.

Stowa kluczowe: Autism Spectrum Disorder (ASD); kompetencja komuni-
kacyjna; kompetencja tekstotworcza; tekst uczniowski; opowiadanie; specjalne
potrzeby edukacyjne; dostosowanie metod

Summary: The article is an interdisciplinary juxtaposition of two problems
present in the everyday school practice of a Polish language teacher. It includes
considerations on teaching one of the basic forms of expression - a narrative
essay (text-creation education in language education) and the problem of
educating students with ASD diagnosis (individualisation and adaptation
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of forms and methods of education). The presented material is a supplement
to the monograph Narrative texts of students with ASD (narrative essay and
page from a diary) (Balcerek, 2023).

The starting point is the definition and classification of ASD described in the
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition. DSM-5
and in the International Classification of Diseases ICD-11. The analysis of
the research material included behavioral theories to improve the functioning
of children with ASD in social environments, such as kindergartens and
schools.

The main part of the article is a case study in the field of text-creating compe-
tence of a student with ASD over three years of primary school (from grades
4 to 6). The presentation and analysis of the research are made through the
prism of the diagnosis and the content of the student’s medical report, sup-
ported by conclusions from my own pedagogical observation taking place as
part of Polish language lessons.

Key words: Autism Spectrum Disorder (ASD); communicative competence;
textual competence; student text; narrative essay; special educational needs;
adaptation of methods

Wstep

Prezentowany w artykule materiat stanowi cze$¢ i uzupelnienie monografii Teksty
narracyjne uczniéow z ASD..., (Balcerek, 2023), dotyczy dwdch probleméw obecnych
w praktyce szkolnej nauczyciela polonisty:

1) coraz wigkszej liczby uczniéw z réznego rodzaju dysfunkcjami i zaburzeniami
(w tym z ASD) uczacych sie w szkolach ogélnodostepnych, wymagajacych
indywidualnego podejécia dydaktycznego oraz dostosowania metod i form
pracy do ich specjalnych potrzeb i mozliwos$ci edukacyjnych;

2) efektywnego ksztalcenia z zakresu jezykowego, majacego na celu rozwijanie
kompetencji tekstotworczej, nierozerwalnie taczacej sie z analizg tekstow kultu-
ry, $wiadomoscia jezykowa i wiedzg o jezyku oraz komunikacja, czyli edukacji
tekstotwirczej.

Pojecie to pozwala na rozréznienie kompetencji nabywanych w ramach funk-
cjonalnego modelu szkolnej nauki o jezyku/jezyka. W modelu tym kluczowe jest,
aby w trakcie edukacji uczen poznawat system jezykowy (stownictwo i gramaty-
ke), przyswajat norme jezykowa (takze zapis) i zdobywal wiedze o konwencjach
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uzywania jezyka. Nabywana wiedza powinna rozwija¢ si¢ w dwoch wymiarach:
pojeciowym oraz kompetencyjnym. Jezyk ma funkcjonowaé w $wiadomosci ucz-
nia jako narzedzie porozumiewania sie¢, tworzywo tekstéw moéwionych i pisanych
(Nocon, 2014: 160).

W praktyce szkolnej zestawienie tych dwdch probleméw wykazalo, ze umiejetne
tworzenie podstawowych wypowiedzi jest w przypadkéw uczniéw z ASD jed-
nym z najwiekszych wyzwan i trudnosci edukacyjnych (i to nie tylko na lekcjach
jezyka polskiego). Stad zrodzilo si¢ pytanie badawcze - Jak rozwija¢ ich wiedze,
$wiadomos¢ i kompetencje tekstotworcze? Jak uczy¢ tworzenia tekstow uczniow
szkoly podstawowej posiadajacych specyficzne potrzeby edukacyjne i calosciowe
jakosciowe zaburzenia w komunikowaniu si¢ wynikajace z diagnozy ASD?

Aby odpowiedzie¢ na tak postawione pytanie badawcze, nalezalo zebra¢ dane
z kilku dyscyplin naukowych, dlatego zaprezentowane w artykule rozwazania
majg charakter interdyscyplinarny. Czerpig przede wszystkim z do$wiadczen
i stanu badan z zakresu: lingwodydaktyki, psychiatrii (neurologii), psychologii,
pedagogiki (dydaktyki). Skupiaja sie na podstawowej pisanej formie opowiadania
ze wzgledu na obligatoryjna obecno$¢ w ksztalceniu polonistycznym (na poziomie
szkoly podstawowej).

1. Tlo teoretyczne

W pierwszej kolejnosci istotne jest wyjadnienie specyfiki ASD. Wskazanie najczest-
szych symptoméw i kryteriow klasyfikacji tego zaburzenia. Badania nad autyzmem
(Autism Spectrum Disorder) siegaja 1943 roku. Przez ten czas dokonywano wielu
zmian zaréwno w definiowaniu, jak i klasyfikowaniu tego zaburzenia. Obecnie
diagnozowanie bazuje na zapisach w miedzynarodowych klasyfikacjach choréb
i zaburzen psychicznych DSM-5 oraz ICD-11, wedtug ktorych: Autism Spectrum
Disorder (ASD) to spektrum zaburzen o uniwersalnym rozmiarze, ktorego nie
da sie jednocze$nie zdefiniowad, poniewaz charakter wystepujacych symptomow
jest bardzo zréznicowany i opiera si¢ na dwdch kryteriach: A) statych deficytach
w zakresie komunikacji spotecznej i spotecznej interakeji; B) ograniczonych
i powtarzajacych sie wzorcach zachowania, zainteresowan lub aktywnosci'.

' Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, Fifth Edition. DSM-5, American Psychiatric
Association, Arlington 2013, s. 50. ,, Autism Spectrum Disorder, Diagnostic Criteria 299.00 (F84.0):
A. Persistent deficits in social communication and social interaction across multiple contexts, as
manifested by the following; B. Restricted, repetitive patterns of behavior, interests, or activities,
as manifested by at least two of the following”. Zob. 6402 Autism spectrum disorder, [w:] ICD-11
for Mortality and Morbidity Statistics, https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/
entity/437815624, [dostep: 18.11.2022 r.].
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Mimo kilku dekad badan nad autyzmem i wielu prac naukowych na ten temat
pojecie ASD nadal nie jest w pelni jednoznacznie scharakteryzowane. Wrecz zazna-
cza sie brak stalych symptomoéw na rzecz spektrum pewnych zréznicowanych cech
i zachowan. Skutki odczuwalne sa w dydaktyce, specjaliSci pracujacy na co dzien
z dzie¢mi z ASD zobligowani sg do ciaglego poszukiwania efektywnych metod
iform pracy. Dlatego w pedagogice zainteresowanie tym zaburzeniem reprezentujg
praktyczne dziatania ukierunkowane na teorie stuzace poprawie funkcjonowania
dzieci z ASD w $rodowiskach spotecznych - przedszkolach i szkotach. Powszechne
jest behawioralne podejscie do poznania i oceny ucznia z ASD. Taka koncepcje
prezentuje Mark L. Sundberg w autorskim programie do nauki jezyka dzieci
autystycznych opisanym w VB-MAPP. Ocena osiggania kamieni milowych rozwoju
i planowanie terapii*. Zakladajac, ze dzieci z autyzmem uczg sie jezyka trudniej
i wolniej niz ich réwie$nicy rozwijajacy sie prawidlowo, podkresla, ze w rozwijaniu
kompetencji komunikacyjnej kluczowe jest ustalenie umiejetnosci werbalnych,
niewerbalnych i spolecznych oraz barier jezykowych (Sundberg, 2015).

Z perspektywy lingwodydaktycznej najistotniejsze jest przynajmniej ogdlne
wyjasnienie pojecia kompetencji komunikacyjnej, a w jej obrebie kompetencji teks-
totwérczej oraz zwigzanych z nig termindw tekstu uczniowskiego i opowiadania.

Celem funkcjonalnego ksztalcenia jezykowego jest $wiadomo$¢ nabywanej
wiedzy, przejawiajacej sie w kompetencji komunikacyjnej. Jadwiga Kowalikowa
definiuje kompetencje komunikacyjng jako: ,,teoretyczna i praktyczng gotowos¢ oraz
zdatno$¢ do petnienia rol nadawcy i odbiorcy réznorodnych tresciowo, formalnie
i funkcjonalnie komunikatéw; transmitowanych i przyjmowanych w rozmaitych
sytuacjach, determinowanych typem kontaktu pomiedzy partnerami (oficjalnym
lub nieoficjalnym), stosunkiem (symetrycznym lub niesymetrycznym), okolicznos-
ciami zewnetrznymi” (Kowalikowa, 1997: 83). Jednym z jej obszaréw jest kom-
petencja tekstowa, a w niej kompetencja tekstotworcza, ktéra ,,odnosi sie nie tylko
do samego stworzonego tekstu, ale i do procesu tworzenia go, ma wiec charakter
dynamiczny. Oznacza to, ze gotowy tekst moze odzwierciedla¢ elementy sktadowe
omawianej kompetencji oraz poziom ich rozwiniecia, natomiast sama kompetencja
realizuje si¢ w procesie tworzenia. Mozna stwierdzi¢, ze uczniowska kompetencja
tekstotworcza przejawia sie jako umiejetno$¢ tworzenia tekstu spojnego, zorganizo-
wanego, stanowigcego informacyjng calos¢, stosownego do sytuacji, realizujacego

2

Program VB-MAPP Marka L. Sundberga jest narzgdziem umozliwiajacym dokladng ocene umie-
jetnosci jezykowych dzieci z autyzmem oraz innymi zaburzeniami rozwoju, a tym samym pozwala
nada¢ odpowiedni kierunek terapii. Powstal on na podstawie teorii i warto$ci analizy jezyka
Burrhusa F. Skinnera, ktdry uznawat wszystkie formy komunikacji (sfowa méwione, gesty, obrazki
oraz pismo) za ,,zachowania werbalne”
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okreslony wzorzec gatunkowy. Wymienione wyznaczniki sytuujg tekst uczniowski
w obszarze dziatan komunikacyjnych” (Nowak, 2014: 124). Anna Tabisz, opisujac
kompetencje tekstotwdrcza, zwraca uwage na umiejetno$¢ ,,tworzenia i odbierania
spdjnosci tekstow oraz zdolnos¢ postrzegania podzialéw w uniwersum tekstow, tzn.
zdolno$¢ okreslania gatunkéw tekstow rozumianych jako wypowiedzi kulturowo
i historycznie uksztaltowane” (Tabisz, 2006: 65). Dlatego w procesie rozwijania
kompetencji tekstotworczej nalezy uwzgledni¢ kompetencje gramatyczne, komuni-
kacyjne i kulturowe, czyli praktyczna wiedze o gatunkowych wzorcach budowania
tekstow oraz o zasadach ich uzycia w okreslonych sytuacjach (Bartminski, 2006:
171), zwlaszcza w edukacji uczniow z zaburzeniami w zakresie komunikagji.

W nauczaniu pisanych form najwazniejszg role odgrywa szczegdlny typ teks-
tu - tekst uczniowski definiowany jako ,,dtuzsza wypowiedz pisemna, realizujaca
okreslony temat, stanowigca informacyjng cato$¢, spdjna, zorganizowana, stosowna
do sytuacji i realizujaca okreslony wzorzec gatunkowy” (Tabisz, 2006: 60). Analiza
tekstu uczniowskiego z punktu widzenia kompetencji tekstotworczej obejmuje kilka
jego elementdw. Tabisz proponuje poddawa¢ badaniu: strukture tekstu — a w jej
obrebie kompozycje, sygnaly delimitacji, sktadniki ramy (poczatek i koniec), roz-
czlonkowanie tekstu i metatekst — czyli wskazniki orientacji; tlo pragmatyczne,
czyli cel wypowiedzi, nadawce, odbiorce oraz relacje nadawczo-odbiorcze; aspekt
poznawczy, czyli zrozumienie i sposdb ujecia tematu wraz ze sposobem wartoscio-
wania; cechy jezykowo-stylistyczne. Zarysowane cztery plaszczyzny odzwierciedlajg
sktadniki kompetencji tekstotworczej (Tabisz, 2006: 66).

Podstawowym gatunkiem (formg) wérdd tekstow uczniowskich jest opowia-
danie. ,,Opowiadanie jest jedna z najwazniejszych i najpowszechniejszych form
uksztaltowania tekstéw, i to nie tylko tekstow jezykowych, lecz tekstéw kultury:
na schematach narracyjnych opieraja si¢ filmy, za narracyjne uznaje si¢ niektore
odmiany malarstwa, jako swoista kontynuacje malarstwa narracyjnego traktuje
sie réwniez komiksy. Na co dzien kazdy z nas jest twdrcg fabut, a umiejetnosé¢ ich
tworzenia ¢wiczymy od najmlodszych lat” (Wyrwas, 2014: 11).

Wedlug Haliny Wisniewskiej opowiadanie rozumiane jako szkolna forma
podawcza definiowana w podrecznikach dla nauczycieli to: ,, Wypowiedz, w ktdrej
czlowiek (lub zwierze, roélina, przedmioty posiadajace atrybuty, cechy ludzkie)
jest bohaterem nadzwyczajnego wydarzenia, skladajacego sie z kilku lub kilku-
nastu czynnosci (odbywajacych sie w czasie i przestrzeni) powigzanych logiczng
wiezig przyczynowo-skutkows, o czym dowiadujemy sie z relacji narratora. Ta
relacja odnosi sie do ciggu dziatan, czynnosci, wydarzen przesztych, zachodzacych,
przebiegajacych, rozwijajacych sie w okreslonym czasie” (Wisniewska, 2016: 269).
Podobnie definiuje opowiadanie Maria Nagajowa: ,,Opowiadanie to jednostkowa,
fabularna forma wypowiedzi przedstawiajaca zdarzenia w ich chronologicznym
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i przyczynowo-skutkowym powigzaniu” (Nagajowa, 1995: 138). Wydziela naste-
pujace odmiany: opowiadanie odtwdrcze lub tworcze na podstawie lektury (filmu,
przedstawienia, stuchowiska, programu telewizyjnego), opowiadanie tworcze oparte
na doswiadczeniach zyciowych autora, opowiadanie fikcyjne wymyslone przez
ucznia oraz opowiadanie z dialogami bohater6w wkomponowanymi w narracje
(Nagajowa, 1995: 84-85).

2, Studium przypadku - metodologia

Przeprowadzone studium przypadku mialo charakter badan longitudinalnych.

Obejmowalo badanie kompetencji tekstotwdrczej tej samej jednostki na przestrzeni

trzech lat edukacji (od klasy 4 do 6). Ideg byla préba odpowiedzi na postawione

pytanie badawcze, obserwowanie rozwoju, zachowania ucznia, a takze zachodzacych

w badanym zakresie zmian oraz dokonanie analizy zmiennych.

Badany przypadek - uczen ze zdiagnozowanym Zespolem Aspergera i zaburze-
niami zachowania, aktywnosci i uwagi, realizujacy obowiazek szkolny z uwzgle-
dnieniem orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznej (PPP) o potrzebie
ksztalcenia specjalnego w oddziale integracyjnym ogélnodostepnej szkoty pod-
stawowej. Ogolny rozwoj intelektualny badanego oceniono jako nieharmonijny,
w normie rozwojowej. Poziom rozwoju w skali stownej w granicach normy, nato-
miast poziom rozwoju w skali bezstownej w dolnej granicy normy. Stwierdzono
zaburzenia komunikacji werbalnej — nierozumienie sytuacji spotecznych i ogra-
niczong umiejetnos¢ werbalizowania, niepoprawna pod wzgledem gramatycznym
mowe spontaniczng, niski poziom wypowiedzi.

Na podstawie badan PPP oraz obserwacji pedagogicznej prowadzonej w ramach
zaje¢ szkolnych u ucznia stwierdzono wystepowanie ponizszych symptomoéw
ASD:

- obnizony poziom funkcjonowania w duzych grupach spolecznych (np. na
korytarzu szkolnym), troche lepszy w mniejszych (np. w kilkuosobowej grupie
kolegéw);

- trudnos¢ odnalezienia si¢ w nowych dla niego sytuacjach, przywiazanie do
rutyny, schematéw postepowania, ale bez fiksacji tematycznych;

- przecietny poziom rozwoju umystowego, wnioskowania poprzez analogie, spore
nieprawidlowosci w zakresie komunikacji, nawigzywania i podtrzymywania
relacji spolecznych (lekki stopien niedojrzatoéci spolecznej);

- nadpobudliwo$¢ psychoruchowa przejawiajaca sie w ciaglym rozproszeniu
uwagi, braku koncentracji podczas wykonywania nawet krétkich i prostych
zadan, szybkim porzucaniu podjetych czynnosci czy rezygnacji z prob, a takze
w zmianach pozycji ciala podczas pracy przy stole (poktadaniu sie na stole,
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wierceniu na krzesle, garbieniu sie¢), nieprawidtowym trzymaniu narzedzia
pisarskiego;

oznaki stabszego napiecia miesniowego i ogromng potrzebe ruchu;

znacznie obnizony poziom grafomotoryczny, trudnosci w zakresie koordynacji
wzrokowo-ruchowej, ulotny, unikajacy i skracany kontakt wzrokowy;
podwyzszony poziom meczliwosci przy dtuzszych wysitkach umystowych,
nieche¢ do dalszej pracy, ospato$¢, ziewanie, rezygnacje z samodzielnego wyko-
nywania zadania, potrzeb¢ wsparcia i motywacji ze strony nauczyciela;
niedojrzato$¢ emocjonalng, problemy z regulacja emocji, zachowania i komu-
nikacji;

obnizony poziom kompetencji jezykowych, trudnosci w nauce jezyka polskie-
go, ograniczong umiejetnos¢ werbalizowania mysli, ubogi zaséb stownictwa
czynnego i biernego, proste kontrolowane wypowiedzi z uzyciem zdan pojedyn-
czych, brak poprawnosci gramatycznej w mowie spontanicznej, brak intonacji
i modulacji gtosowej wlasciwych intencji wypowiedzi, niewidoczng mimike
i gestykulacje;

niewlasciwe rozumienie niektérych wyrazoéw, ztozonych polecen i komunikatow
(gtéwnie w zakresie ksztalcenia literacko-kulturowego), kontekstéw spotecznych
danej sytuacji, nieprawidlowe rozumienie zachowania innych oséb, interpreto-
wane jako skierowane przeciwko niemu;

niski poziom umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem, brak koncentracji,
wigczanie si¢ do rozmowy poza kolejnoscig na zasadzie impulsu skojarzenio-
wego, przerywanie innym;

umiejetnosci czytania metoda calosciows, prawidlowe tempo, ale z pomijaniem
i zastepowaniem wyrazdw oraz bardzo ograniczong intonacja, skape rozumienie
tresci, brak udzielania prawidtowych odpowiedzi na pytania do tekstu;

w ramach umiejetnosci pisania - zapis nieczytelny (kanciaste litery roznej
wielko$ci), poza liniaturg i rozmieszczone w centrum kartki, liczne bledy orto-
graficzne, opuszczanie liter, pomijanie znakéw diakrytycznych i interpunk-
cyjnych oraz nieprawidfowe stosowanie wielkich i matych liter (szczegolnie na
poczatku zdania), rozproszenie i autosugestia podczas przepisywania z tablicy,
zamalowywanie wyrazéw, przekreslanie liter, wielokrotne poprawianie tekstu
w zeszycie, zbyt duzy nacisk narzedzia pisarskiego, zaburzenia grafomotoryczne,
zapisy malo estetyczne;

specyficzne trudnosci w redagowaniu dtuzszych wypowiedzi ustnych i pisemnych
(takze tych dotyczacych aktualnych zainteresowan), niezbedne zastosowanie
pomocy obrazowych i zasady polisensorycznosci, dokladne, indywidualne
wyjasnienie polecenia i podzial pracy na mniejsze etapy, stata kontrola i wsparcie
ze strony nauczyciela;
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- unikanie wypowiadania si¢ na swoj temat.

Material badawczy stanowily nastepujace dokumenty szkolne:

- orzeczenie PPP i opinia PPP ucznia z diagnozg ASD, wnioski z obserwacji
psychologiczno-pedagogicznej prowadzonej w ramach aktywnos$ci nauczyciela
polonisty zawarte w Indywidualnym Programie Edukacyjno-Terapeutycznym
(IPET);

- test diagnozujacy (przeprowadzony na poczatku klasy 4, niedostosowany do
specjalnych potrzeb edukacyjnych) z poleceniem - ,,Opowiedz swoja najci-
ekawsza przygode z wakacji’;

- wypowiedzi pisane w czasie lekeji (z dostosowaniem do specjalnych potrzeb)
w formie opowiadania (odtworczego i twérczego na podstawie lektury, opowi-
adania tworczego opartego na doswiadczeniach zyciowych, opowiadania fik-
cyjnego oraz opowiadania z dialogami).

Dopiero zestawienie tekstéw uczniowskich z portretem psychologicznym
badanego pozwolilo na dokonanie pelnej i rzetelnej analizy.

3.Badanie i analiza materiatu

Punktem wyjécia w badaniach nad rozwojem kompetencji tekstotworczej na przy-
kiadzie opowiadania byt test diagnozujacy sprawdzajacy poziom opanowania
podstawowych treéci z pierwszego etapu edukacji (klas 1-3), przeprowadzony na
poczatku klasy 4. Zgodnie z przyjetymi kryteriami diagnozy test nie byt dosto-
sowany do specjalnych potrzeb i mozliwosci edukacyjnych badanego. Dopiero
wynik z testu miat wstepnie wskaza¢ poziom wiedzy i umiejetnosci oraz najwieksze
trudnosci w zakresie czytania ze zrozumieniem i pisania prostego opowiadania
tworczego na podstawie osobistych do$wiadczen. Niestety badany nie podjat sie
nawet proby wykonania tego zadania, pozostawiajac pusty arkusz. Nalezalo przyja¢,
ze bazowy poziom kompetencji tekstotwdrczej jest bardzo niski (adekwatnie do
zobserwowanych symptomoéw ASD). Dlatego, aby utrwali¢ wiedze i wesprze¢ ucz-
nia w kolejnych probach pisania opowiadania, stworzytam odpowiedni schemat
(wzér podpowiadajacy):

Schemat opowiadania
Tytut
1. Wstep - czas i miejsce akcji, gléwni bohaterowie, zawigzanie akeji.
2. Rozwinigcie
- rozwiniecie akgji, bohaterowie poboczni,
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- wydarzenie kulminacyjne,
- rozwigzanie akcji.
3. Zakonczenie - podsumowanie wydarzen.

- narracja pierwszoosobowa, gdy jeste$ bohaterem i opowiadasz, co Ci sie
przydarzylo (czasowniki w 1. os. liczby pojedynczej lub mnogiej)
lub narracja trzecioosobowa, gdy opowiadasz, co przydarzyto si¢ innym
bohaterom (czasowniki w 3. os. liczby pojedynczej lub mnogiej);

- ciekawa, zywa akcja,

- staly czas akgji (wszystkie czasowniki w czasie przesztym lub wszystkie
czasowniki w czasie terazniejszym);

- spdjne Iaczenie akapitow, ortografia i interpunkgja.

Taki schemat, odpowiednio dostosowany do mozliwoéci percepcyjnych ucznia
i uwzgledniajacy specyficzne symptomy ASD (gléwnie umiejetno$¢ przetwarza-
nia i warto$ciowania danych) okazatl sie cenng pomoca w trudnej operacji samo-
dzielnego komponowania wypowiedzi pisemnej. Pozwalal otworzy¢ wlasny proces
tworczy. Nie wiadomo, skad u 0séb z ASD bierze si¢ ta potrzeba poszukiwania
wzorcow, ale nie mozna si¢ jej przeciwstawi¢. Nawet jesli umiejetno$¢ identyfikacji
wzorcow nie jest bezbledna, to jest wyjatkowo dobrze skalibrowana i niezbedna
do przezycia. Stanowi réwnie fundamentalng cze¢$¢ myélenia, co obrazy i stowa
(zob. Grandin, Panek, 2017: 201). Zaproponowany przeze mnie schemat warstwy
tekstowej opowiadania, odwoluje si¢ do wymaganych komponentéw formalnych
oraz najistotniejszych elementéw analizy i oceny prac pisemnych. Jasno i konkretnie
wskazuje, co i jak nalezy umiesci¢ w swojej wypowiedzi. Wyodrebnione punkty
i podpunkty uwzgledniajg graficzne wydzielenie czgéci tekstu (osobne akapity).
Zapisy przy strzatkach podkreslaja warstwy tekstu, na ktdre trzeba zwrocié szczegdl-
ng uwage podczas jego redagowania (decyduja o ocenie pracy przez nauczyciela):
charakterystyczne komponenty (tytul, elementy $wiata przedstawionego, troj-
dzielno$¢, odpowiednie sktadniki ramy tekstowej), pozwalajace uczniowi odrdz-
ni¢ podang forme od innych gatunkéw, wymagane cechy jezykowo-stylistyczne
(zastosowanie czasownikow oraz odpowiedniego czasu narracji, spojno$¢ formalng
iznaczeniowy), nakreslenie sytuacji nadawczo-odbiorczej oraz tla pragmatycznego.
W efekcie tworzenie opowiadania - tekstu uczniowskiego wedtug schematu impli-
kowato realizacje wyktadnikéw kompetencji tekstotworczej (w obrebie kompetencji
komunikacyjnej) opisywanych przez Kowalikowa, Nowak, Tabisz.

Oto przyktady: 1) opowiadania odtworczego na podstawie lektury o charakterze
informacyjnym, 2) opowiadania odtwdrczego na podstawie lektury (powiesci),
3) opowiadania tworczego z dialogami, z kolejnych pozioméw edukacji:
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Ilustracja 1. Skan pracy: Napisz opowiadanie, wykorzystujgc informacje z tekstu
W Swiecie rycerzy” (kL. 4.)
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Hustracja 2. Skan pracy: Swoimi stowami opowiedz, co wydarzylo sig w przytoczonym
fragmencie tekstu A. Maleszki , Magiczne drzewo. Czerwone krzesto” (kL. 5.)
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Iustracja 3. Skan pracy: Napisz opowiadanie z dialogiem, ktére zakonczysz sto-
wami: — ... i dlatego nie warto ktamac (k. 6.)
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W analizie materialu badawczego ewaluacji i ocenie poddane zostaty nastepujace

elementy warstwy tekstowej opowiadan ucznia (w odniesieniu do zaprezento-

wanego schematu): komponenty formalne opowiadania, spéjno$¢ i poprawnos¢
jezykowa, oryginalno$¢ narracji, ortografia i interpunkgja.

Komponenty formalne opowiadania mieécily w sobie zbiér wyktadnikéw $wi-
adczacych o przynaleznosci wypowiedzi pisemnej do danej formy gatunkowej,
wyodrebnionych kompozycyjnie: tytul, elementy $wiata przedstawionego (czas
i miejsce akcji, bohaterowie, wydarzenia), tréjdzielna budowa, graficzny podziat
akapitéw, odpowiednie rozpoczecie i zakonczenie. Komponenty miaty taczyé
wszystkie poszczegdlne elementy wypowiedzi w jedna, spojna catos¢ i sktada¢
szkielet skomplikowanej budowy.

Spo6jnos¢ i poprawno$¢ jezykowa tekstu wynikala z jego poprawnosci sktad-
niowej, odpowiedniego stownictwa, stylu i jezyka, dostosowanych do formy opowia-
dania (Guzy, Niesporek-Szamburska, 2013: 48-49). Takimi charakterystycznymi
wyktadnikami jezyka i stylu byly: nagromadzenie czasownikéw, odpowiedni,
jednolity czas, wskazanie nastepstwa czasowego, chronologii i logika wypowiedzi,
powigzania przyczynowo-skutkowe, a dalej zastosowanie dialogéw, mowy zaleznej
i niezaleznej.

Jako$¢ i oryginalno$¢ narracji zalezaly od zrozumienia i realizacji tematu oraz
rozwiniecia go w ramach okre$lonej koncepcji (Guzy, Niesporek-Szamburska, 2013:
48). Totez wykladnikami oryginalno$ci narracji byly: tlo pragmatyczne, czyli cel
wypowiedzi, nadawca (narrator) i jego relacja z odbiorcg, sposéb ujecia i prezen-
towania wydarzen, a takze aspekt poznawczy, czyli zrozumienie i realizacja tematu.
Oceniane w trzystopniowej skali (Zytko, 2006: 130-131) jako narracja:

1) reproduktywna, w ktdrej struktura epizodyczna jest niekompletna lub skrécona,
pozbawiona oryginalnych postaci, miejsc, zdarzen, a tres¢ to bierny opis zdarzen
bez stosunku emocjonalnego lub intelektualnego narratora do tekstu;

2) produktywna, w ktorej struktura epizodyczna jest kompletna, postaci, miejsca
i zdarzenia sg typowe, malo urozmaicone, brakuje glebszej refleksji narratora,
ustosunkowania si¢ do przebiegu zdarzen czy przestania tekstu;

3) tworcza, w ktorej struktura epizodyczna jest kompletna, postaci, miejsca i zda-
rzenia sg oryginalne, wida¢ emocjonalny lub intelektualny stosunek narratora
do prezentowanych zdarzen. Na poziomie klas 4-6 warto podkresli¢ takze
$wiadome zastosowanie roznorodnych srodkéw stylistycznych uatrakcyjnia-
jacych stylistyke opowiadan. Szczegdlnie cenionych w narracji redagowanej
przez uczniéw z ASD ze wzgledu na symptomatyczne nierozumienie jezyka
niedostownego, metaforycznego.

Poczatkowo badany nie podejmowat préb pisania opowiadania. Kolejne ¢wiczenia

113



redakcyjne ujawnialy problemy w tworzeniu wypowiedzi wlasciwie na wszyst-

kich plaszczyznach: narracji, komponentéw formalnych, spdjnosci i poprawnosci

jezykowej, ortograficznej i interpunkcyjnej. Nalezalo w duzym stopniu zindywidu-
alizowad, dostosowaé metody i formy nauczania. Dostosowania do potrzeb ucznia

z ASD w trakcie rozwijania kompetencji tekstotworczej polegaty na:

- znalezieniu odpowiedniego miejsca z sali lekcyjnej (pojedynczo w tawce,
zeby ograniczy¢ ilo§¢ rozpraszajacych bodzcow; w koncowej czeéci sali, zeby
jednocze$nie mogt wszystkich widzie¢ i mie¢ poczucie kontroli otoczenia;
z wykorzystaniem tzw. poduszki jezyka — stymulujacej czucie glebokie i napiecie
mig$niowe);

- indywidualnym dostosowaniu formy (graficznej strony, objetosci) i tresci
wykorzystywanych lektur;

- specjalnej konstrukeji polecenia (np. jednoznacznie i czytelnie opisujacego
zadanie, z podkresleniem informacji dotyczacych komponentéw formalnych
wypowiedzi pisemne;j);

- wsparciu i kontroli nauczyciela w trakcie redagowania tekstu (np. indywidualnej
motywacji podczas pisania, przypominaniu o limicie czasowym),

- wydluzeniu czasu pracy.

W opowiadaniach badanego ucznia wszystkie elementy oryginalnosci, jakosci,
zrozumienia i realizacji tematu byty wyraznie zalezne od poziomu funkcjonowania
ijego mozliwosci intelektualnych. Uczen z poziomem rozwoju inteligencji w skali
stownej (werbalnej) D. Wechslera na granicy normy w wiekszosci redagowat nar-
racje reproduktywng, wyjatkowo — produktywng, pomimo, ze jego og6lny poziom
rozwoju intelektualnego byt nieharmonijny, aczkolwiek pozostawal w normie
rozwojowej. Istotny byl wynik w skali stowno-pojeciowej. Nierzadko uczen wybierat
gléwnie narracje trzecioosobowa, nadajac swoim tekstom narracyjnym charakter
sprawozdawczy, utrzymujac dystans komunikacyjny z odbiorca.

Zakres poprawnosci ortograficznej byl raczej niski (patrz. ilustracje 1-3), z licz-
nymi bledami réznego typu, co potwierdzato zgodnos¢ wynikéw badan w poradni
z oceng prac pisemnych redagowanych w czasie lekcji. W parze z poprawnoscia
ortograficzng szla takze poprawnos¢ interpunkeyjna.

Wypowiedzi pisemne badanego manifestowaly spektrum zaburzenia - od pozos-
tawienia pustego arkusza, po préby wypowiedzi na niskim poziomie jezykowym,
do bardzo kreatywnych narracji opowiadan tworczych. Dodatkowymi utrudnie-
niami byty nadpobudliwo$¢ psychoruchowa z deficytami uwagi oraz obnizona
sprawno$¢ grafomotoryczna. Nalezy jednak zaznaczy¢ wyrazny progres kompe-
tencji tekstotworczej. Stopniowo napisanie opowiadania wigzalo sie z mniejszym
wysitkiem, a powstale teksty wykazywaly coraz lepszy warsztat autora. Samodzielnie
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kreowal on elementy $wiata przedstawionego, $wiadomie wybierajac realizm lub
fantastyke opisywanych wydarzen. Tres¢, kompozycje i styl staral sie dopasowaé do
formy wypowiedzi narracyjnej, prezentujac jednoczesnie swdj sposdb postrzega-
nia $wiata i rozumienia poje¢ czy motywow literackich. Wida¢ to na przyktadzie
opowiadania napisanego na poziomie klasy 6 (ilustracja 3.). Ponizej transkrypcja
tekstu z zachowaniem oryginalnej pisowni:

Dawno dawno temu zyt sobie kupiec ktéry byt zamoznym czlowiekiem i intere-
sowalt si¢ matematykg. Pewnego dnia kupiec poszedt do sklepu i zapytat:

kupiec — czy sq tu bulki i narzedzia np: cyrkiel.

sprzedawea - tak sqg w drugim dziale

kupiee - Dziekuje.

I kupiec poszedt do drugiego dziatu i zobaczyl najnowszy telefon z trzeciego dziatu
i jak zobaczy! ten telefon to Smigiem pobiegt go obejrzeé i powiedziat:

- musze go mieé wigc go wzigt sobie i poszedt do kasy i zapytat si¢ pani ile on
kosztuje pani powiedziata:

- on kosztuje 2000 tysigce

Odpowiedziat

- co jak tak duzo.

Nastepnie poszedt i schowat ten telefon do kieszeni i poszed a ochroniaz zapytat
sie kupca czy to jego on powiedzial tak to muj telefon i poszedt sobie do domu,
ale jego sgsiadka zobaczyla go jak zabiera ten telefon i oktamuje ochroniaza
i powiedziata mu o kradziezy, i nastepnie ochroniaz sklepu zadzwonit na policje
i pojechali po kupca /.../.

gdy dotarli juz do komisariaty to wysiadl z samochodu i poszedt na komisariat.
Policjant zapytat si¢ kupca czy on go ukradt i kupiec zaprzeczyt, ale niewiedziat
ze na miejscu kradziezy byla jego sonsiadka. Nastepnie sqgsiadka powiedziata ze
on ukradl Ten telefon. A kupiec poszedt do wigzienia, a moglo zakoviczy¢ sig to
lepiej gdyby sie przyznat do kradziezy i dlatego nie warto kltamac.

Przyklad pozornie moze zosta¢ odebrany jako mierny tekst uczniowski. Praca nie
jest wolna od bledow (gtdéwnie ortograficznych, interpunkcyjnych i sktadniowych),
brakuje tytulu, uklad graficzny jest niezgodny z segmentacja tresci. Jednakze, ana-
lizujac wypowiedz wedlug podanych w schemacie cech opowiadania (i wymagan/
kryteriéw oceny) z jednoczesnym uwzglednieniem symptoméw ASD autora,
nalezy stwierdzié, ze zrealizowal on prawie wszystkie punkty, a struktura epizo-
dyczna tekstu jest kompletna. Temat zostal wlasciwie zrozumiany i zrealizowany
w odpowiedniej formie, ma tréjdzielng kompozycje i wymagane elementy $wiata
przedstawionego. We wstepie ujawniajg si¢: narracja trzecioosobowa (utrzymana
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do konica), czas i miejsce akcji, gléwny bohater, zawigzanie akcji. W rozwinieciu
widoczne s3: wprowadzenie kolejnych bohateréw, rozwiniecie oraz zwroty akeji,
elementy opisu uczu¢ i emocji (bardzo cenne z uwagi na obnizony poziom rozwoju
w tej sferze), punkt kulminacyjny, przemiana bohatera. W zakonczeniu - pod-
sumowanie i puenta. Tok wydarzen zachowuje ukfad przyczynowo-skutkowy.
Calo$¢ jest interesujaca, spojna tresciowo oraz gramatycznie. Chociaz jezyk i styl
wymagaja dopracowania, to sg dostosowane do opowiadania — uczen zastosowal:
wskazniki tempa, zréznicowang sktadnie, dialogi, mowe niezalezng, potocyzmy.
Zatem (zademonstrowany na przyktadzie opowiadania twdrczego) poziom kom-
petencji tekstotworczej badanego wyraznie wzrdst od czasu diagnozy.

4, Podsumowanie badania

Na podstawie przeprowadzonej analizy mozna przedstawi¢ nastepujace wnioski
ogolne:

Dziecko z ASD sukcesywnie staje si¢ uczestnikiem komunikacji jezykowej. Naj-
pierw nadawcg, a po czasie, wraz ze wzrostem poziomu kompetencji tekstotworczej,
takze tworca wypowiedzi pisemnych w konkretnej formie.

Przy wlasciwym dostosowaniu metod i form ksztalcenia uczen poznaje pewne
zasady systemowe i uczy sie ich realizacji w praktyce, coraz bardziej $wiadomie.

Zdobywanie w szkole wiedzy i umiejetnosci jezykowych powinno stuzy¢
rozwijaniu kompetencji jezykowych (komunikacyjnych) i niwelowaé ograni-
czenia komunikacyjne typowe dla ASD (faczy¢ cele edukacyjne i terapeutyczne,
wykorzystywa¢ mocne strony ucznia, by z czasem zdominowaly te stabsze).

Poczatkowo stworzenie pisanej formy narracyjnej wiaze sie z ogromnymi trud-
nos$ciami, totez efektywne jest dzielenie pracy na etapy i wykonywanie dodat-
kowych ¢wiczen usprawniajacych realizacje poszczegdlnych warstw wypowiedzi
(zwlaszcza poprawnosci jezykowej, ktora wymaga zaangazowania nieco innych
struktur pamieci).

Poziom reprezentowanej na przykladzie opowiadania kompetencji tekstotworczej
uzalezniony jest od indywidualnej formy ogélnego funkcjonowania autora w danym
czasie, moze by¢ niejednolity.

Badania pokazaly, ze w planowaniu sukcesywnego rozwoju kompetencji teks-
totworczej, wazne jest uwzglednienie symptomow zaburzenia ASD oraz deficytow
uwagi i wysokiego poziomu frustracji wywotanego zbyt duzym obciazeniem
intelektualnym.

Dziatanie wieloplaszczyznowe, polegajace na egzekwowaniu kreatywnej narracji
oraz poprawnosci formalnej, stylistycznej, jezykowej (ortograficznej i interpunk-
cyjnej), podczas tworzenia tekstu mozliwe jest dopiero po pewnym czasie.
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VLIV INTERNETOVYCH DISKUZNICH KOMENTARU
NA VYJADROVACI PROSTREDKY ZAKU

Influence of Internet Discussion Comments
on Pupils’ Use of Language Means

Radka Holanova - Lucie Hlavacova

Abstrakt: V prispévku se vénujeme vyzkumu vlivu internetovych diskuznich
komentdti na vyjadiovini Zikii a na charakter jejich ndslednych reakci
v diskuzi. Vyzkumny ndstroj obsahoval vychozi text internetového clanku
doplnény diskuznimi komentari, které se vsak objevovaly ve Ctytech rozdilnych
verzich: A) kladné komentdre podporujici hlavni myslenky textu, B) komentdre
zpochybrjici nebo zlehcuji informace textu, C) negativni komentdre piisobi-
ci zejména na pocit strachu, D) urdzlivé komentdre vztahujici se predevsim
k autorovi textu. Vysledky ukazuji, Ze v zdvislosti na charakteru pfedchozich
fiktivnich komentdti; Zdci reaguji v diskuzi rozdilnym zpiisobem. Zakovské
komentdre se lisi nejen uzitymi vyjadrovacimi prostiedky, ale i etnosti sou-
hlasnych ¢i nesouhlasnych reakci a vyjddieni pocitu nejistoty.

Klicovd slova: diskuzni komentdie; medidlni vychova; ,hate speech’; vyjad-
fovaci prostiedky; expresivita; emotikony; emoji

Abstract: In the article we focus on the research of the effect of internet com-
ments on pupils’ expressing as well as the character of their following responses
in the discussion. The research tool included an “online” scientific article with
discussion comments, which appeared in four different versions: A) positive
comments supporting the main article’s ideas, B) comments questioning or
belittling the information of the article, C) negative comments expressing fear,
D) insulting comments. The results show different pupils’ expressions in the
discussion in connection with the comments. The pupils’ comments differ not
only in the used language means, but also in the proportion of affirmative or
disagreeing replies or expressing the feeling of uncertainty.

Keywords: internet comments; media education; hate speech; language means;
expressivity; emoticons; emoji
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Uvod

Vliv a vyznam internetovych diskuznich komentati je v oblasti medialni vycho-
vy aktudlni, av§ak pomérné mélo prozkoumané téma. Internetové texty a videa
byvaji zahrnovany mnohymi diskuznimi komentafi, jejichZ vyznam pro utvareni
¢tenafova ndzoru nelze opomenout. Podnécovani nenavisti v diskuznich ptispév-
cich hraje velkou roli napriklad v oblasti kyber$ikany, v propagandé, v politickém
marketingu, ale také napt. v oblasti kybernetické vélky a rozdélovani spole¢nosti
na nazorové vyhranéné skupiny.

Kromé nenavisti internetové diskuzni komentafe mnohdy podnécuji i strach
a obavy, zpochybnuji a znevazuji informace, anebo naopak prehnané vychvaluji
urcité nazory, postoje a hodnoty.

V nasledujicim ptispévku se budeme vénovat dil¢im vysledkim vyzkumu,
ktery mél za kol zjistit, jaky vliv maji rozdilné diskuzni komentafe u Zurnalis-
tického textu na vybrany vzorek zaku. Jednim z dtivodii, pro¢ jsme tento vyzkum
realizovali, byl fakt, Ze jsme nenalezli Zddnou studii, ktera by se problematikou
vlivu diskuznich komentatd na vyjadfovani produktorii vénovala. Internetovym
prostredim a specifiky internetové komunikace se sice zabyva mnozstvi autord’,
kteti ovSem smétuji k jinym pfedméttim zdjmu.

1. Teoreticky ramec

Na psychologické aspekty internetem zprostfedkované komunikace se v ¢eském
kontextu zaméfuje J. Janousek. Zmiruje, Ze z hlediska citového prozivani obrazovka
»ha jedné strané emoce tlumi, je vzdalenéjsi bezprosttednimu prozivani, na druhé
strané umoznuje anonymni projev emoci, at pozitivnich, ¢i negativnich, bez zabran®
(Janousek, 2015, s. 200, srov. té2 termin disinhibice, vice viz Smahel, 2019, s. 571).
V elektronické komunikaci hraje v tomto ohledu vyznamnou roli mj. uzivani
emotikond (podrobné k problematice emotikont/emoji, zejm. jejich vyznamu,
opakovani a kombinovani srov. Jilkova, 2020, a Komrskovd, 2019). Anonymita
virtualniho prostfedi umoznuje rizné projevy skodlivého ¢i nenavistného chovani
(Janousek, 2015, s. 201-207). Miizeme téz pozorovat vliv internetovych komunit
na utvareni virtudlni identity, ktera neni totoznd s realnou identitou. Socidlni sité
typu Facebook sice vychdzeji z pfimé podminky skute¢né osobni identity, ov§em
ta je ve virtualnim prostoru konstruovana a tim manipuluje s ostatnimi uc¢astniky

' Inicia¢nim replikim na Facebooku se ve svém prispévku vénuje L. Janovec (2014), ovéem dalsim

navazovanim na tyto repliky se zabyva jen velmi okrajové.
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internetové komunikace. Podle nékterych autort ale naopak pravé internet posky-
tuje moznost projevit své ,,pravdivé ja“ (ibid., s. 208-209).

Jednou z oblasti zdjmu v souvislosti se zkoumanim zmény ndzoru na zékladé
komentatti je problematika astroturfingu, tedy eticky neptijatelné agresivni, oviem
pomérné rozsifené piesvédcovaci techniky, kdy (kromé dalsich forem astroturfingu)
na diskuznich férech a socidlnich sitich vystupuji placeni diskutujici a publikuji
ptispévky zmanipulované ve prospéch platici firmy ¢i politické strany. (K vymezeni
srov. Smith, 2022, dale napt. Keller a kol., 2020, Zerback a kol., 2020.) Tento jev
je uzce propojen s tzv. trollingem, zasahovanim do komunikace ve snaze vyvolat
konflikt. Trollové nevahaji diskutujici s jinym ndzorem uraZzet a zastra$ovat, a tak
lidé ztraceji chut diskutovat. Do diskuze mohou pfispivat téz profesiondlni, placeni
trollové (trolling v uz$im slova smyslu), pfi¢emz ur¢it, kdo je a kdo neni profesi-
onalni troll, byva mnohdy nemozné.

Na sile vlivu komentdaft se intenzivné podepisuje to, v jaké socidlni skupiné se
¢tenaf nachazi, s jakymi lidmi je na socidlnich sitich ve spojeni. Nejsilnéjsi vliv na
zménu nazoru maji preference a doporuceni nasich blizkych, pratel, pfibuznych,
vrstevnikil (Gregor - Vejvodova, 2018).2

Se zménou nazoru na zdkladé nenavistnych komentart (hate speech) v ¢eském
eduka¢nim prostiedi pracuje online kurz od JSNS s nazvem Socidlni bubliny, kde
ma student napted vytvorit komentar a poté na zakladé pozitivnich a negativnich
komentdrt od (programem generovanych) spoluzaki a cizich lidi na soc. sitich
ohodnotit na stupnici, zda/jak se zménil jeho nazor (Vzdélavaci program JSNS,
Clovék v tisni, 0. p. s., 2022). Jde pouze o modelovou situaci, nicméné pro uvédo-
méni problematiky se dozajista jednd o prospésnou aktivitu.

2. Popis vyzkumného nastroje a sbér dat

Jednim z dil¢ich ciltt naseho vyzkumu bylo zjistit, jestli maji rizné internetové diskuzni
komentare k medidlnimu ptirodovédnému sdéleni vliv na vyjadfovani zaka, ktefi se
zapojili do diskuze.

Pouzitym nastrojem realizovaného vyzkumu byl formulat s vychozim textem
medialniho sdéleni a nékolika naslednymi diskuznimi ptispévky (viz Ptiloha)’.
Text byl graficky zpracovan tak, aby se podobal klasickému ¢lanku z interneto-
vého portalu CT24, ktery by mél byt vnimén jako objektivni a nestranny. Obsah

2 Pfi recepci komentafu vstupuje do hry mnoho dal$ich mechanism, jako napt. konfirmaéni

zkresleni, asimila¢ni zkresleni, projekce atd.
Vyzkumny néstroj byl publikovan jako pracovni listy (Holanova - Klinka, 2022).

3
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medialniho sdéleni je ¢aste¢né upravenym prepisem dokumentu ,,Jak vlci zménili
teky®, dostupného na platformé YouTube).* Vychozi text se zabyva ekologickym
procesem, tzv. trofickou kaskadou, kterd je objasnéna na ptikladu navratu vlkd do
Yellowstonského narodniho parku a jejich dopadu na cely ekosystém.

V ramci fiktivnich diskuznich komentati k danému textu se vSak objevuji ¢tyfi
rozdilné verze formulara. V jedné diskuzi prevazuji kladné komentate podporujici
hlavni my$lenky textu (verze A). Ve druhé diskuzi dané komentare spise zpochyb-
1uji nebo mirné zleh¢uji informace daného textu (verze B). Ve treti verzi se objevuji
negativni komentare apelujici zejména na pocit strachu z vlk a podnécujici obavy
(verze C). Ctvrtd verze diskuze zahrnuje uraZlivé a nendvistné komentare, tzv. ,,hejty*;
vztahujici se pfedevsim k autorovi ¢lanku (verze D).

Z hlediska vyjadrovacich prostredki diskuzni komentare v dotaznicich A a B
neobsahuji (kromé emotikontt) Zadné expresivni vyrazové prostredky, dotaznik D
obsahuje expresivni prostfedky s negativnim zabarvenim (¢umét, hlavicka (iron.),
chytrdk, blbost, hovadina atd.), dotaznik C téz, ovéem ve vyrazné mensi mife (prachy,
tahat nékoho nékam). Na konci vychoziho textu dostali zaci instrukei: ,,Zapoj se do
diskuze a napis sviij vlastni komentat.“

Vyzkumu se tcastnilo 304 zaka z nizsiho i vys$siho stupné gymnazii (13-22 let).
Formulare byly Zaktim zadany v online podobé formou odkazu, ktery jim poskytl
zadavajici ucitel, nebo v ti§téné verzi. Online formulare vyplnilo 173 Zaku a titéné
verze 131 zakd. Online formuléfe byly zaslany nahodné vybranym fediteltim $kol
v Praze a Stfedoceském kraji. Tisténé verze byly rozdany na ¢tytech prazskych
gymnaziich.

Zéaci byli ucitelem vyzvani k tomu, aby pti vypliiovéni byli co nejvice spontdnni.’
Jednotlivé verze formulari byly Zéky vyplnény v nasledujicim poctu: A =70, B =
83, C = 75, D = 74. Kazdy zak vyplnoval vidy pouze jednu verzi dotazniku. Vyroky
zakovskych komentdfti jsou déle v textu uvedeny kurzivou a citovany v originalni
podobé. Kraceni ptispévki je graficky oznaceno jako /.../.

Jako zakovské komentare oznacujeme komentare, které byly psany osobné zdkem
do vyzkumného formulare. Diskuznimi komentafi minime fiktivni komentare, jez
byly soudasti vyzkumného formuléfe a navozovaly atmosféru ,,vzniklé diskuze®

Pti hodnoceni vysledkil vyzkumu odliSujeme reakce na vychozi text a reakce
na fiktivni diskusni komentare. Vénujeme se predevs$im projeviim expresivity a mite

*  https://www.youtube.com/watch?v=7E8DZYeMMiA

I tak se dd ov§em ve $kolnim prostredi predpoklddat, Ze Zaci budou hlidat svoje reakce, a tudiz
nemuizeme ocekavat napiiklad takovou miru nendvistnych pfispévka, jaké bychom pravdépodob-
né ziskali ve zcela anonymnim prostiedi (k blizsi charakteristice elektronické komunikace srov.
Hoffmannova, 2016).
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vyjadfovani souhlasu ¢i nesouhlasu. Mnoho ze zaznamenanych prostredki smétuje
ke konfliktni komunikaci (vice k teorii konfliktu srov. napt. Machova - Svehlova,
2001). Dile se samozfejmé nabizi moznost sledovat rozdilnost argumentovani
v zavislosti na predchozich diskuznich komentafich. Tomuto tématu se ovsem
vénujeme v samostatném prispévku, ktery aktualné vznika na zakladé dat z tohoto
vyzkumu.

3. Vyjadrovaci prostiedky v zakovskych komentarich

V zékovskych komentarich jsme sledovali vyuziti expresivnich vyrazii a zkoumali
jsme, jak se promitnou do emotivnosti sdéleni, zda budou reflektovat vyuziti
expresivnich vyrazii ve vychozich fiktivnich diskuznich komentatich (srov. popis
vyzkumného nastroje; expresivni prostfedky byly obsazeny v diskuznich komen-
tarich v dotaznicich C a D).

Vétsina zaka ve svych komentatich pouzivala pouze neutralni vyrazové prostied-
ky (zastoupeni vyhradné neutralnich prostredki dle jednotlivych verzi dotazniku
bylo A: 80 %, B: 70 %, C: 60 %, D 84 %).

Nejvice pozitivnich expresivnich prostfedki (resp. srovnatelné mnozstvi)
bylo uzito u formulaita A (20 %), B (18 %) a C (17 %). Tyto vyrazové prostredky
se vztahovaly k vychozimu textu. Nejméné pozitivnich expresivnich prostfedkii
vztahujicich se k vychozimu textu bylo zaznamenano ve verzi D (4 %). V ramci
vSech verzi formuldf jsme zaznamenali napf. nasledujici prostfedky, které se
poji se souhlasnym postojem ke komentované skute¢nosti: Vyborneé! (A51) Super
clanek! (C5) Je fascinujici, jak...(B68) Z ¢lanku plyne, Ze jsou vici neskutecné najety
a legenddrni. (C17) Vlci jsou celkem cool, tak pro¢ je tu nemit. :-) (B59) Mezi vyrazy
s pozitivnim expresivnim pfiznakem jsme zarazovali i pozitivni emotikony (viz
nize).

Nejvice expresivnich prostfedkii s negativnim zabarvenim v zakovskych
komentarich vztahujicich se k diskuznim komentaiam ve formulafi® bylo patrno
u verze D (24 %) oproti verzi A (0 %) a B (4 %) a verzi C (9 %). Zakovské komentate
obsahuji explicitni urazky, imperativy, vykfi¢niky, graficky zvyraznéna slova, na
néz chtéji diskutujici polozit diraz. Jedna se o prostfedky, které mohou byt ze své
podstaty vnimany jako konfliktotvorné: (reakce na diskutujici) Jdéte do hdje! Ani
jste si éldnek pofddné neprecetli, absolutné to nechdpate a stejné uz pisete do diskuze.
Selsky rozum a IDIOTI ve védé nemaji misto. To co piSou je potvrzeno dlouhodobymi
védeckymi studiemi, navic uz jsem Cetl vice clanku na toto téma. Neni to jen ptipad

¢V reakcich vztahujicich se k vychozimu textu se negativni prostfedky vyskytovaly ve srovnatelné

mife a nevykazovaly zidné vlastnosti, které by byly hodny komentare.
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Yellowstonu, podobné véci jsou pozorovatelné i jinde, mj. i v CR. Navic CT24 je
duvéryhodny zdroj. Z lidi jako vis je mi ZLE! (D6)

Osobné mé tento cldnek vitbec nepfipadd jako lez, naopak, kdyz se nad tim clovék
zamysli, uvédomi si, Ze by to preci jen mohla byt pravda. A jestli se vam to nelibi tak
to nectéte a nepiste tu pak takovyhle Zvdsty, ktery stejné nikoho nazajmaji. (D47)

Vyjimkou nejsou ani komentare ponékud méné agresivni, ale presto zesmés-
nujici, urazlivé, ironické a jizlivé (dal$i podobné komentare viz kap. 3.2): Lidi co si
mysli, Ze ptiroda neni propojena a Ze by si nékdo plytval cas vymyslenim fake clanku
o vicich asi jesté Ziji v predstavé, ze zemé je placatd. (D60)

Expresivni vyrazy jsou v nékterych pfipadech zaky umistény do uvozovek.
Je patrné, ze si respondenti uvédomuji stylovou charakteristiku téchto vyrazi.
Vsimnéme si téz nejistoty, neviry ve svij vlastni nazor, které jsou pravdépodobné
vzbuzeny predchozimi agresivnimi komentati. Tento zak nepochybuje o obsahu
textu (srov. kap. 3.2), ale sam o sobé: Tak jd nevim, co je se mnou $patné, ale pfijde
mi to jako dost zajimavy cldanek... a vitbec ne jako néjakd “blbost; co tu ostatni
pisou. (D49)

Jinde jsou sice uzity vyrazy s negativnim expresivnim zabarvenim, ovsem je to
v ramci obhajovani obsahu textu, napt.:

Kdyz jsem si precetla titulek textu znélo to ze zacdtku jako kravina, ale pozdéji autor
podlozil text fakty, které uz tak nesmysiné nezni /.../(D31)
/.../ Myslim, Ze to Ze vici zabijeji lidi je docela blbost. /.../(C33)

3.1 Zkratky, emotikony a dalsi grafické prostiedky

Emotikony a rtizné zkratky typické pro elektronickou komunikaci maji podobné
zastoupeni napti¢ vSemi variantami dotaznikd. Maji vliv na emotivnost ¢i nefor-
malnost projevu, miru prirozenosti vyjadfovani, ale zadny rozdil pfi vyjadfovani
rozdilnych nazort nepozorujeme. Dalo by se o¢ekavat, Ze v online formularich se
bude vyskytovat vyrazné vice emotikont, a zejm. emoji, protoze jejich produkee je
zde snazsi a do jisté miry mozna uz i podvédoma a automaticka. Tak tomu skute¢né
bylo, ov§em pouze z hlediska poétu jednotlivych emotikont/emoji: zaci za sebou
fadili vice téchto prvkd; misto aby poutzili jeden, pouzili jich cely fetézec. Z hle-
diska poctu dotazanych zakd je u ti$téné i online verze procentudlni zastoupeni
pouzivani emotikonti/emoji srovnatelné (8 % a 10 %).

Neékolik prikladii uziti emoj:
Dobry den, Sotio. Nemdte Zddny diivod byt tak nendvistnd & ). Ale také si myslim,
Ze je cldnek trochu zvldstni &@@. My, lidi se nemdme ceho obdvat ). (D10)
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/.../ PFisté si nechte tu nendvist a negativitu pro sebe (2) §2. Podle mé je iizasné, jak
velky a pozitivni vliv maji vici na tamni fléru a faunu. B ZE) (C8)

Méné casto pak byly zastoupeny klasické emotikony:
Je husty jak je vSechno propojeny, to ze populace vikii ovlivni tok tek by mé fakt
nenapadlo:D (C35)

Ze zkratek a symboltl jsme zaznamenali napt. hashtagy (Casto ve spojeni s angli¢-
tinou) #respectthewolves #interestingarticle (D20), #vicizachranci (B21), zavina¢
jakozto symbol toho, ze komentujici reaguje na urcity prispévek: @Soria H. Dle
mého skromného ndzoru si tipuji, Ze to bylo mateiské mléko. (D36) Mné to teda taky
pripadd zajimavé @FilipFaldt (D63)), déle zkratky idk (B7), Lol/LOL (B8/C46), Imao
(C46) a wtf (D67). Narazili jsme téz na vyjadrovani celych pasdzi textu v anglic¢-
tiné, prip. kombinace anglickych vyrazi s ¢eskymi: Clickbait. Ale zajimavy efekt.
(+ look at them they are so cute, I'm melting). (C66) Imagine se bdt vikii, fakt ty lidi
nechdpu, vici na lidi moc nevitoci! Imao. A kdyz vam zabijou ovce tak vas problém.
Lip je hlidejte LOL. (C46)

Zaznamenali jsme i dal$i grafické prosttedky prizna¢né pro elektronickou
komunikaci (zejm. tfi tecky, kapitdlkami zvyraznéna slova, ptispévky psané bez
diakritiky), pficemz jsme si védomi toho, Ze nejsou z hlediska reprezentativnosti
pro elektronickou komunikaci na stejné trovni.

3.2 Vyjadreni souhlasu a nesouhlasu, nejistoty a pochybovani

Z analyzovaného materialu vyplyva, ze pozitivni souhlasné komentare vedou zéky
k podobnému zptisobu vyjadfovani a k vétsi mife souhlasu, zatimco nendvistné
komentare znevazujici autora vychoziho textu vedou ke znejisténi a k mensi mife
souhlasu.

Souhlasné komentafe

V ptipadé dotaznikil verze A projevilo souhlas 96 % respondentt oproti dotazniku
D, kde s obsahem ¢lanku souhlasilo pouze 65 % zaki.

Explicitné vyjadreny souhlas je spi$e vyjimkou: Rozhodné se cldnkem souhlasim
a ptijde mi velice zajimavd myslenka jak na sebe v ptirodé vse navazuje a jak se
miiZeme dostat od vikii k toku feky. (A64)

V implicitné souhlasnych komentérich Zaci ¢asto prosté konstatuji néjaka fakta
z textu (Diky vlkiim se vse vrdtilo do normdlu, jejich ndvrat pomohl i ostatnim Zivo-
Cichtim. (A68)), tyto myslenky interpretuji ¢i dale rozvadéji (Na tomto je krdsné
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vidét, jak mald zména muZe zpisobit fetézec reakci, které pak maji daleko vétsi
dopad. (A52) Tady je vidét jak kazdd akce vyvold reakci kterd vyvold dalsi a dalsi.
Svét je jako domino, méli bychom ptirodu nechat pracovat tak jak ma a nezasahovat
do jejich cyklii. Kazdy tvor a rostlina tady md své misto a diivod, tak jak se prdvé
ukdzalo (A24)). Nejvice se tato forma komentatti objevuje ve verzi A (79 %) oproti
D (22 %). Tato vysoka mira vyskytu koresponduje s obdobné pojatymi diskuznimi
komentafi objevujicimi se pravé ve verzi A.

Nesouhlas s vychozim textem

Nejvice nesouhlasnych Zakovskych komentafa smétujicich proti obsahu vychoziho
textu se vyskytlo ve variantach B a D (v obou ptipadech 18 %, oproti 4 % a 5 %
v A a C). Zde patrné mizeme pozorovat vliv diskuznich komentara na formovani
nazoru respondentd. Pfipomenime, Ze ve varianté B diskuzni komentafe néjakym
zpisobem zpochybnuji ur¢ité informace z textu a ve varianté D byly diskuzni
ptispévky Gto¢né a nendavistné. Zd4 se, ze faktory jako mirné zpochybrnovani nebo
uto¢nost mohly prispét k vys$$imu zastoupeni nesouhlasnych reakci na obsah
¢lanku.

V pripadé dotaznikt verze B jsou (spiSe implicitné vyjadrené) nesouhlasné
reakce hlavné spojeny s jednostrannosti, neobjektivnosti, ptehnanosti ¢i neprav-
dépodobnosti obsahu ¢lanku a obhajovanim ptinosu srn: Tak to si myslim, Ze maji
v Americe jiné srnky. Nikdy jsem nevidél ditkladné spasenou paseku od srnek u nds.
Jinak moc zajimavy cldnek. (B62). Je patrné vyjadfeni nejistoty pisatelt (myslim,
mdm pocit, miiZe to byt i jinak), kteti ¢asto téz paralelné explicitné souhlasi s pred-
chozimi komentafi:

Musim souhlasit s panem Peeeceetrem (g, taky mam takovy pocit, Ze srnky by si
nevypdsli vSechnu zeleri co tam maji €9)... ale tak samoztejmé nejsem néjaky biolog
nebo tak 1%, takZe to samoziejmé mize byt i jinak... () (B40)

Tento clanek mé velmi zaujal, vSak myslim, Ze je lehce prehnany. Jak psal @Peeetr,
srnky si pfece nebudou vyzirat vse, to by vyhladovély! (B67)

V ptipadé verze D pozorujeme prevazné propojeni nesouhlasu s nepravdivosti
obsahu textu, s moznym manipulujicim a zkreslujicim titulkem (vlci neméni tok
fek zamérné, je to vedlejsi pric¢ina absence srn):

Prvni ¢ast clanku jesté docela davd smysl, jakmile se tam ale zacne mluvit o zpéti-

ndsobeni vysky stromii za takovou chvilku a zpevnéni brehii fek, to uz takovy smysl
neddvd. Ddle mi to ptijde jako dobrd pohddka o kouzelnych vicich. (D25)

126



Sice je to zajimavy, ale ptijde mi jméno clanku nepravdivy. Ockedval jsem Ze vici
maji néjakou superschopnost, ale nakonec se zjistilo, Ze zména toku vlastné nebyla
vitbec vina vika, ale vina nedostatku srnek. To by mohl ovlivnit jakykoliv jiny preddtor
srnek, tim pddem vici by v tomto nebyli zas tak specidlni. (D37)

Nesouhlas s komentafi

Mnohem zajimavéj$i jsou ovSem nesouhlasné reakce sméfujici na komentare,
které se nejvice objevovaly ve verzi C (52 %) a déle pak v D (30 %), a vyznamné
méné oproti verzim C a D byly zaznamenany ve verzich A (1 %) a B (8 %). Nékteré
nesouhlasné zékovské komentare byly az uto¢né a agresivni — zajimavé je, Ze se
objevovaly pouze ve verzich C (8 %) a D (14 %), ve verzich A a B se nevyskytly
viibec.

Ve varianté C prevazuji vécné argumenty sméfujici k nezbytnosti bezpeéného
chovani v pfirodé, obhajovani dulezitosti vlki pro ekosystém”: Podle mé jsou vici
jako vrchol potravni pyramidy didleZiti pro chod pfirody, jak bylo v clanku zminéno.
V reakci na jiné negativni komentdte typu ,vici Zerou i lidi“ si myslim, Ze ¢lovék by
se pti Zivoté v mistech obydlenych viky mél nautit, jak se chovat, aby se predeslo
utokiim. (C34)

Zajimavym prostfedkem je i nadsazka ¢i humor spojeny s frazeologickou gno-
micnosti: Kdyz porovndte, kolik lidi zabije rocné vik a kolik sam clovék, tak bych spis
do pfirody nevypoustéla zidny lidi. (C11) Kdo se boji, nesmi do lesa. (C65)

Soudasti pratelského nesouhlasu mize byt smiflivé neformalni osloveni hej
hosi (C30) (oproti mrazivému ddmy a pdnové (D17) ¢i naléhavému Lidi, ovéfujte
faktal! (D47)):

hej hosi &Y, souhlasim Ze vici miizou byt nebezpecny atd, ale zase nemusime hned
byt negativni, protoze ocividné to pomohlo ekosystému tam v yellowparku takZe bych
to néjak nehrotil &g jesté do toho jsou takovy roztomiloucky @9 (C30)

Srov. ovéem jeden komentat dotazniku C, ktery je plny sarkasmu, urazek, pocitu nadfazenosti
az opovrzeni. VSimnéme si téz slozitého vertikalniho ¢lenéni komentéte, uvodniho citoslovce,
zévére¢ného pozdravu ¢i uzitych odbornych vyrazt: Mno... Vidim, Ze je zde zastoupena hlavné levi
strana Gaussovy ktivky. Upfimné mi to nevadi, clovék se aspor nad nékterymi ptispévky zasméje.
nemdm odborné vzdéldni ve véci ekologie a uz vitbec ne ve specifikdch efektu vikit na potravni fetézec,
ale jsem si schopen (narozdil od zde zastoupeného vzorku populace) najit odborné publikace, které
pro pritomnost vlkii v ptirodé (samoziejmé v primétenych cislech —proto mdme myslivce) advokuji.
Myslim, Ze by nebylo od véci, aby si zde pfitomni podobnd data vyhledali. Zdar! (C18)
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Varianta D ndm poskytuje celou $kalu nesouhlasnych komentarii. Zaznamenali
jsme zdvorilé a slusné komentéte, v nichZ se respondent dotazuje na opodstatnéni,
divody nazoru:

Mhmm zajimd mé, proc¢ by tohle podle vis neméla byt pravda? (D19)
Tak jd jsem z toho zmatend, clanek zni zajimavé a pravdivé. Pro¢ si myslite, Ze to
nemiiZe byt pravda? (D22)

V materidlu se vyskytly respektujici nesouhlasy, v nichz byla zdvorilost podporena
uzitim emoji, pozdravem, oslovenim: Dobry den, Sorio. Nemdte Zddny diivod byt
tak nendvistnd & (). Ale také si myslim, Ze je cldnek trochu zvldstni &@@. My,
lidi se nemdme &eho obdvat ©). (D10)

Nasledujici komentaf je naléhavéjsi, svymi otdzkami jiz mirné smétuje k ttoc-
nosti, ovéem stdle je zaloZen na argumentu, vécnosti:

Kde v tom clanku hleddte kontroverzi? Od kdy je ,vlci jsou dobfi pro ptirodu kon-
troverzni téma? Cldnek sice nedochdzi k prevratnym zavérim, ale dobfe informuje
o tématu, nevidim zde problémy. Myslim, Ze je clanek relativné pfimocary a nevede
k zadnému neslychanému zdvéru, ale informuje o zajimavych skutecnostech i vlast-
nostech ekosystému (tfeba Ze mohou vici zménit i tok tek) (D66)

Dalsi komentdre pak Castéji sméfuji k ironii, zesmé$néni, napadani ¢i poniZovani
fiktivnich komentujicich osob:

Moznd by bylo fajn poslat néjaky Link ktery vase tvrzeni o nepravdivosti ¢lanku
dokazuje damy a pdnové...(D17)

/.../ Tyto lidé v komentdtich musi mit hodné malé IQ kdyzZ si mysli, Ze to neni
pravda. (D46)

Imao wtf, proc jsou lidi v komentdtich tak strasné nastvani, jste jako vsichni vystu-
dovani biologové bo co? Kdyz je to clanek od ¢t 24, tak sorry jako, ale nemyslim si,
Ze by si vymysleli. si to nejdiiv nastudujte a pak naddvejte. (D67)

Jindy je jizlivy negativni komentai ponékud zmirnén pozitivnim emotikonem.
Mohlo by jit o jakési ,,pratelské postouchnuti®: Kdyz se nad tim trochu zamyslite,
davd to celkem logiku. Zkuste to nékdy :) (D59)

Dobrou zpravou je, ze néktefi Zaci (varianta C i D) si sami uvédomuji nevhod-
nost agresivni komunikace ptitomné v diskuznich komentatich a pokouseji se
diskutujici osoby usmérnit:
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mé to prijde logické a pravdivé, nevidim ditvod pro¢ se do autora cldnku navdzet,
kdyz to takhle v ptirodé prosté chodi... (D11)

/.../ PFisté si nechte tu nendvist a negativitu pro sebe (&2 (C9)

/.../ BozZe, tyhle nendvistné komentdie mé tedy opravdu dokdzi vytocit.. (C26)

Udiv, nejistota, pochybovani

Zjistili jsme, Ze varianta A probouzi ¢astéji udiv nad zjisténymi fakty, mnohdy pro-
pojeny s explicitné formulovanou zménou ndzoru i s reflexi novosti informaci:

Pfijde mi témét neuvéritelné, jak se diky vikiim v Yellowstonském parku stala takovd
zmeéna celé ptirody. Tento clanek mi pomohl uvédomit si, jak jsou preddtori ditleZiti
a jak tizasny je ptirodni ekosystém. (A56)

Tyto informace jsem predtim nevédél a dost mé prekvapily. Vedél jsem, Ze ptirodni
preddtoti jsou velmi diileZiti, ale ne v takovémhle métitku. /.../ (A20)

Myslel jsem si Ze vici jen Skodi jingm zvitatiim, ale zjistil jsem Ze vici svim pfichodem
néjakym zvitatim pomdhaji. /.../ (A22)

Dale je udiv vyjadien napt. nikdy bych nefekla... (napt. A35), necekala jsem,
Ze... (napt. C39), nikdy by mé nenapadio Ze... (C32), kdo by si myslel, Ze... (A55)
apod.

Naopak D a ¢aste¢né i B podnécuje spise projevy nejistoty, nedtuvéry, pochyb-
nosti o obsahu ¢lanku (45 % projevil nejistoty v D, 22 % v B), ve verzich A (6 %)
a C (3 %) se projevy nejistoty objevuji vyznamné méné nez u verzi D a B:

fekla bych Ze mozny je vechno, jestli je to pravda bych védét tedy chtéla... (D51)
Zajimavd teorie ale otdzka je jestli je to pravda. (D23)

Osobné si nemyslim Ze vici maji az takovy dopad na tok tek, ale miiZe to tak byt,
proc ne. (D54)

Dalsi priklady prostredkd vyjadteni pochybnosti: Moznd... (napt. B12), je pomérné
zvldstni, Ze... (B14), Je to tak? (B33), pfijde mi divné, Ze... (D9), mdm takovy pocit,
Ze... (B40), miiZe to byt i jinak... (B40), néjak se mi nezdd, Ze...(B42), pfipadd mi
skoro nemozné, aby...(B45), kdovi, jak to bylo doopravdy...(B47) tiplny nesmysl to
asi nebude (D75).

Nékteti komentujici explicité ptisuzuji komentattim vahu pfi svém rozhodova-
ni:
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Dle komentdtii pod clankem usuzuji, Ze skutecnost bude nejspis nékde mezi. (B48)

Nékteré odpovédi v nas vzbuzuji pocit, jako by nejistota (zptisobend pravdépo-
dobné negativnimi komentafi) nutila uvazovat respondenty o tom, zda je ¢lanek
pravdivy, nebo nikoliv.® Pfekvapivé vysoké procento zakt vyplnujicich dotaznik
D mélo potiebu vyjadrit se k pravdivosti ¢i nepravdivosti textu, k tomu, zda textu
véti. Celkem 30 % v D zminuje pravdivost (oproti 0-2 % v ostatnich dotaznicich),
8 % v D zminuje nepravdivost (oproti 0 % v ostatnich dotaznicich):

Myslim, ze clanek je pravdivy a Ze doddvd studovdni riizné velkych ekosystémii
smysl. (D39)

Jd tomu vérim. (D45)

Jd si myslim, Ze text je dobie napsany, ale tohle mi ptijde nepravdivé. (D76)

Nasledujici komentare nas argumentaci a slovosledem (resp. umisténim rématu
na slovo bude) privadi k myslence, Ze Zaci celou sérii komentait v dotazniku D
vnimaji vyhradné jako diskuzi o tom, zda je text pravdivy:

Ja si myslim, Ze ¢ldnek pravdivy bude. Poznatek je podloZen uvétitelnymi ditkazy
a ddvd smysl. Autor uvddi konkrétni ptipady. To celému cldnku ptiddva na pravdi-
vosti. (D13)
Nevim jestli je to pravdivy, ale je to zajimavy a minimdlné ta prvni Cdst je asi prav-
divd. (D30)

4. Shrnuti vysledki

Miéme-li shrnout, které projevy jsou charakteristické pro jednotlivé verze formulait
ve srovnani s ostatnimi verzemi, miZzeme konstatovat nasledujici:

Verze A: Prevazuji kladné diskuzni komentare podporujici hlavni mySlenky
textu

Z4ci projevovali vyrazné &astéji souhlas s obsahem ¢lanku a vice konstatovali
mys$lenky zahrnuté v textu.

8 Je mozné, Ze respondenti byli ovlivnéni mj. tim, Ze jeden z fiktivnich diskuznich komentéit ve

verzi D znél: Mné to pfipadd docela zajimavy a podle mé je to pravdivy. I na tom je ovsem vidét
zrcadleni ndzord, tendenci opakovat jiz prec¢tené nazory, konformitu.
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Verze B: Diskuzni komentaie zpochybinuji nebo zleh¢uji informace textu
Zéci &astéji projevovali nesouhlas s obsahem ¢lénku (obdobné jako ve verzi D)
a naopak vyrazné castéji projevovali explicitni souhlas s diskuznimi komentari.

Verze C: Prevazuji negativni diskuzni komentafe pisobici predev§im na
pocit strachu z vlka

Z4ci nejcastéji vyjadiovali nesouhlas s diskuznimi komentéfi, pti¢emz v nékterych
pfipadech byli az Gto¢ni a agresivni.

Verze D: Prevazuji urazlivé diskuzni komentare vztahujici se predevsim k auto-
rovi clanku

Zéci uzivali vyrazné méné pozitivnich expresivnich prostredki vztahujicich se
k obsahu ¢lanku.

V zékovskych komentarich se nejvice objevovaly negativni expresivni prostfedky
vztahujici se k diskuznim komentarim.

Zaci Castéji vyjadovali nesouhlas s obsahem ¢lanku (obdobné jako ve verzi B)
a nejvice projevovali ur¢itou pochybnost o obsahu ¢lanku.

Zaci se nejcastéji vyjadiovali k pravdivosti textu ¢i k tomu, zda textu véfi.

Zaveér

Vysledky nasi vyzkumné sondy potvrzuji, Ze v disledku vyskytu urcitého typu
komentdart zaci reaguji v diskuzi rozdilnym zptisobem. Ukazalo se, ze kladné dis-
kuzni komentare konstatujici myslenky textu vedly Zéky k obdobnému zptisobu
vyjadfovani, pficemz zaci neméli potfebu se viic¢i textu nijak vymezovat ani argu-
mentovat a spie vyjadfovali kladny Gdiv. Zaci, ktef{ se zapojovali do diskuze ke
komentartim zahrnujicim ur¢ité zpochybnéni textu, také podstatné ¢astéji informa-
ce z ¢lanku zpochybnovali a vice vyjadfovali nesouhlas s textem. Obdobné projevy
byly zaznamenany i u zaku v diskuzich, kde se objevovaly nenavistné komentare.
V téchto verzich Zaci dale projevovali tendenci vyjadfovat se k urazlivym diskuznim
komentafiim a vyrazné ¢astéji pfi tom pouzivali negativni expresivni prostredky.

Pravé zde spatfujeme nutnost uvédomit si, Ze negativni reakce v online diskuzich
mohou spustit lavinu dal$ich negativnich agresivnich komentata a roztocit tak
pomyslnou spiralu $ifeni nenavisti. Je pravdépodobné, ze v ptipadé, kdy se disku-
tujici osoba ocitne v prostfedi agresivni online diskuze, v niz se ostatni diskutujici
chovaji nezdvotile, pouzivaji vulgarizmy ¢i zesmé$nuji ostatni, necha se ovlivnit
okolnim nepratelskym prosttedim, adaptuje se a bude pfipravena vyjadfovat se
stejnym zptisobem. Konfliktni komunikace je tak v dal$ich komentarich eskalovéna.
Predpokladame, ze nami ziskané zdkovské komentéte mohou byt jakousi ,,hrou“
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na komunikaci, ze nereflektuji skute¢ny postoj zak. Z4ci se spi$e snazi zatadit se
mezi ostatni komentujici, prizptisobuji se okolnimu diskurzu. Pfesto (nebo spise
praveé proto) nae zjisténi povazujeme za varovna.
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PRILOHA

Formulaf verze A

Od nejstariich v

Vie 408 Moje komentare 0

@ Lukas Srpa vl 7 i
Clovek by simyslel, Ze vici v pfirodé jen kodi, ale tady je vidét, jak dile#tou Glohu majipro cely ekosystém.

o Kaskadérade
* Lukis Srpa i jsou nejvétéim dobrem pro Yellowstonsky park =
FF Filip Falat ls 2 iz
Nevim, moc se mito nezdd, myslim si, e nemiZemedpln&jednoznaéné odhadnout, jak to v pfirod& chodi a co viechno
seviim souvisi.
SohaH. vl s
KaZdy druh organismu md na Zemi svoje misto, tady je to krdsné popsano.

Daniela Licha
Dobry pfiklad toho, jak nedostatek predator zpisobi premnoZeni uréitého druhu a ten pak devastuje pfirodu. (%=

Peeetr wly 12
Libi se mita my:lenka ozméné chovénism. Clovék se snailsry jen hubit (redukovat), ale diky predétorim vikim se

zataly srnky jinak chovat, a to teprve mélo ten pozitivniefekt na cely ekosystém.

Formulaf verze B
Vie 408 Moje komentafe 0 Od nejstariich W

@ LukaiSrpa nlg7 il
Vypada to, Ze srnky devastuji pfirodu vic neZ lidi. Kdo vi, jak by to vypadalo v nadich lesich, kdybychom tu Zddné neméli.

Kaskadér nde o
#* Luk Srpa Chudaéci smy, takhle nan&viechno svésig

FF  Filip Falitpdg2 @iz
Hezké. Myslim si, Ze to dobfe vystihuje podstatu toho, jak to v pfirodé chodi a jak viechno se vaim souvisi.

sofiaH. ulls
Jeto n&jaké jednostranné. Diky kojotdm a srnkam tam zase Zili tfeba jini Zivofichové, ale o tom ui se tam nemluvi.

. Daniela Licha
TakZe srny a kojotijsou zlo parku?l&

Peeetr vl 12
S témi srnkamimito néjak nesedi. Nékdejsem tetl, Ze Zivotichoveé si pfirozené nikdy nevyZerou celé dzemi, pravé proto,

aby tomisto mohlo regenerovat. To je zdliba jenom nas lidi, lovita ,spésat” do posledniho kousku.
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Formulaf verze C

Vie 408 Moje komentife O Od nejstariich

LukasSrpa pig7 W1
No,takkrométuhuvieho,jsuuvlciinebezpe&n\?azabl‘jej\'lidi.TouEtamnikdunenapl’ieo

Kaskadénde 3
#* Lukai Srpa No piesné, zabijou klidné dospélyho i déti, ktery se nedokdZouvikovi ubra’ni‘t‘@’)

FF  Filip Falit slg 2> gpas

Jeto zajimavé, nikdy mé nenapadlo se nad viky zamySlet takovym zpdsobem.

SofiaH. 1S
No tak at sivlci zdstanou v Yellowstonském parku, doufam, Ze nikoho nenapadne je tahatisem k nam.

Daniela Licha
Vicinelovijen srnky, ale i domestikovana zvifata, napfiklad ovce. Jestlise vici roziifi, tak uz si lidi nebudou moct
dovolitchovatZadny skot.

Peectr ol 12
To zase napsal n&jaky ochrance viki, kterymu jdou prachy z toho, Ze chrani a vypoustiviky do pfirodnich parkd, ve
kterych se pohybujiilidi.

Formulaf verze D

Vie 408 Moje komentare 0 Od nejstarsich

Peeetr e 7
J jenam nevéficné éumim, co viechno jsou lidi schopny napsat ... ‘=

LukasSrpa e 12 @R L
To zas vymyslela né&jaka hlavigka, néjaky chytrik v bily ko3ili u stolu. Museli mu asi p&kné zaplatit, aby napsal néco
takovyho...

o Karolka ndec

#* Lukas Srpa Na internetu piSou a zjevujou svoje nazory rizny individua, vét3i blbost jsem snad neéetla. (&5

FF Filip Falat el s apas
Mné to pfipadd docela zajimavy a podle mé to je pravdivy.

sofiaH. 1l 5
#& Filip Faldt Mg gemté odkojili, 2e Zijes v pfedstavé, fe kaZdy vytlageny pismeno je jednak pravdivy a nebo snad
upfimny jak zpovéd po desatym pivu?
Daniela Licha
Ze mize nékdovypustit z pusy takovou hovadinu, to by mé nenapadlo ... Asi n&jakej ekolog za prava vIk(.
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ANALYZA SOUVETI: SONDA DO PRAKTIK
ZACINAJICICH STUDENTU BOHEMISTIKY

Analysis of Complex Sentences: a Probe into the
Practice of Beginning Students of Czech Language
and Literature

Robert Adam

Abstrakt: Clanek prindsi vysledky vyzkumného Setfeni provedeného pomoci
kombinace testové a dotaznikové metody mezi zacinajicimi studenty bohe-
mistiky a tykajiciho se rozboru souvéti. Vedle samotnych urceni analyzuje
téZ postupy, jakymi k nim studenti dochdzeli. Poukazuje tak na slabd mista
didaktické transformace souvétné analyzy.

Kli¢ovd slova: syntaktickd analyza; souvéti; véta hlavni; véta vedlejst; vyuka
Cestiny jako matet'ského jazyka.

Abstract: The study describes and analyzes research that was done among
beginning students of Czech Language and Literature and that focused on the
analysis of complex sentences. It focuses on (a) how successfully the respondents
performed the tasks, and (b) what methods they used to perform them. Thus
it summarizes the critical points of complex sentence analysis.

Key words: syntactic analysis; complex sentence; main clause; dependent
clause; instruction of Czech as mother tongue.

Uvod

Podle RVP G (2007, s. 14) zak ve svém projevu mj. uplatfiuje znalosti syntaktic-
kych principli ¢eského jazyka a vyuziva téchto znalosti ke vhodnému vyjadieni
myslenky a k logickému strukturovani vypovédi. Proto jsou zékladni principy
vétné stavby (vétné cleny, véty, souvéti a jejich vztahy) zatazeny do uciva ceského
jazyka a literatury. Urceni vétnych ¢lentl a analyza souvéti jsou rovnéz uvedeny
mezi o¢ekdvanymi dovednostmi v Katalogu pozadavki zkousek spolecné casti
maturitni zkousgky (2016, s. 6). Analyza souvéti je tak i v soucasné dobé, stejné
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jako tomu bylo v minulosti, vyu¢ovana a procvi¢ovana ve Skolni vyuce. Avsak
i zacinajici studenti bohemistiky, tj. ispé$ni absolventi spole¢né maturitni zkousky
s nadpramérnym zajmem o Cesky jazyk a literaturu, maji podle nasich dlouhole-
tych pedagogickych zkusenosti potiZe s nékterymi aspekty tohoto uciva. V tomto
¢lanku bychom radi predstavili vysledky vyzkumu, ktery se pokusil slaba mista ve
vyuce analyzy souvéti identifikovat.

Dovednost syntaktické analyzy souvéti a zptisoby jejiho provadéni jsme zjistovali
pomoci kombinace testu a dotazniku u 48 studentt prvniho ro¢niku bakalétského
studia bohemistiky na Gplném zacitku (v prvnim tydnu) jejich studia. Slo o stu-
denty FF UK a PedF UK, vyrazné mezi nimi prevazovaly zeny nad muzi. Predlozili
jsme jim 17 autentickych souvéti, ktera pochazela ze ¢ty zdroji, reprezentujicich
riizné zanry: z populariza¢ni historické publikace Mariana Kechlibara Zapomenuté
pribéhy 3 (Praha: Klika, 2020), z odborného ornitologického ¢asopisu Vanellus ¢. 10
(=2015), z povidkové knihy riiznych soucasnych ¢eskych autort Viechny za jednu
(Praha: Listen, 2021) a ze specidlniho ¢isla tydeniku Echo vénovaného prezentaci
polské literatury na veletrhu Svét knihy 2021. Respondenti vypliiovali dotaznik
anonymné v ramci bézné vyuky a byli informovani, Ze vysledky vyzkumu budou
vyuzity ve vyuce. Tak se i stalo: o nékolik tydnu pozdéji jsme testova souvéti, v nichz
respondenti nedosahli solidnich vysledkd, v hodinach spole¢né probrali a ukazali
jsme si, jak je pfi analyze radno postupovat.

Zadani znélo nasledovné: ,,Prosim vypracujte nasledujici tlohy anonymné.
/ U kazdého souvéti: / a) podtrhnéte rovnou ¢arou véty hlavni a vlnovkou véty
vedlej$i / b) uvedte ¢islici celkovy pocet vét v souvéti / ¢) uréete druh vSech vét
vedlejsich / VSechna své urceni zdivodnéte: vzdy uvedte, podle ¢eho jste rozhod-
li, které véty jsou hlavni a které vedlejsi, a podle ¢eho jste urcili pocet vét a druh
VV.“ Testova souvéti obsahovala vedlejsi véty (dale VV) takovych druhi, jaké jsou
predmétem vyuky uz na zakladni $kole: podmétnou, pfisudkovou, predmétnou,
ptivlastkovou a z prisloveénych vét ¢asovou, zptisobovou, mérovou (ic¢inkovou),
pti¢innou, uéelovou, podminkovou a ptipustkovou. Dvé souvéti zahrnovala po
dvou vétach, deset souvéti mélo véty tii, ¢tyfi souvéti ¢tyfi a jedno pét vét. Urco-
vani vyznamovych vztaht mezi soufadné spojenymi vétami ani signalizace toho,
na které fidici vété VV zavisi, nebyly soucdsti zadani, nicméné fada respondentt
tyto informace v testech uvadéla. Mimoto, jak jsme oéekavali, lze identifikaci
fidici véty v naprosté vétsiné pripada vycist ze zdivodnéni, kterd respondenti
psali k uréeni druhu VV.

Nas vyzkum je kvalitativni, jeho vysledky jsme nevyhodnocovali statisticky. Jsme
si védomi toho, ze dotaznikovou metodou nezjistujeme postupy a metody, které
studenti redlné pti syntaktické analyze uzivaji - studenti mohou uzivat i metody
odlisné od téch, které uvedli v dotazniku, a nepochybné v nékterych pripadech
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nejsou schopni sviij postup reflektovat (srov. ,,délam to pocitové®). Domnivame
se viak, Ze i tak na§ vyzkum prindsi o vysledcich $kolni vyuky souvétné analyzy
zjisténi, ktera lze vyuzit pro jeji zefektivnéni.

Pfedmétem testu byla ndsledujici souvéti (z praktickych davodi je zde ozna-
¢ujeme pismeny a v zdvorkach uvddime pocet vét):

A (4): Kdyz jsem byl ministrem zdravotnictvi, nékolikrdt se stalo, Ze Amin trval na
tom, abych ho nechal samotného s tély jeho obéti.

B (3): Z omezeného poltu pozorovdni je ziejmé, Ze pokud se kulici na lokalité nezdrzo-
vali déle, byli pozorovdni zpravidla pozdéji odpoledne a vecer, pFipadné rdno.

C (3): Vyrostla ve svété, kde si clovék kupoval jednu postel za Zivot a pak v ni cely
Zivot spal.

D (3): Ze byl Drat v nemocnici s rozsahlymi popdleninami dolnich koncetin, jsme se
dozvédéli, az kdyz byl propustény.

E (4): Nikdy jsem nevidél v lednicich a chladnickdch, o které jsem se staral, maso,
o kterém bych nevédél, odkud pochdzi.

F (3): Jenze moje pravidlo je, ze lidem, s nimiz hovofim jako reportér, neplatim.

G (3): Jeho neuvétitelny piibéh uhranul britského reportéra Jacka Fairweathera
natolik, Ze vénoval nékolik let studiu historie sttedovychodni Evropy, aby napsal
knihu Dobrovolnik.

H (3): Neni snad treba doddvat, Ze ac Pilecki druhou svétovou vilku preZil, nebyl to
pribéh se stastnym koncem.

I (2): Priprava na monitoring sluky obndsi vybér vhodného bodu, a pokud misto
presné nezndme, tak radéji i predchozi ndvstévu béhem dne.

J (3): Pravée AMAN mad vydat véasné varovdni v okamziku, kdy Izraeli hrozi itok,
nebo naopak uklidnit situaci, kdyz je hrozba jenom zddnlivd.

K (3): Dojde mu, Ze nez porazi tebe, bude tieba skolit posledniho geronta.

L (3): Divd se na mé, jako by nechdpal, pro¢ musi odpovidat na podobné otdzky.

M (4): Moje ocekdvini bylo takové, Ze pozndm lidi, kteti diktdtoriim loajalné slouZili,
a tak o nich budou mluvit jen v dobrém.

N (4): Souboj Spojenych stdtit a Sovétského svazu o to, kdo ziskd prevahu ve vesmiru
a poprvé stane na Mésici, je naprosto krasny pfiklad toho, jak se jedna a tatdz
uddlost dd vyklddat riiznymi zpiisoby.

O (2): Clovék must pozit piivodce onemocnént, bakterie Vibrio cholerae, a to bud
pitim vody znecisténé stolici jiného pacienta, nebo tim, Ze sni infikované morské
plody ¢i jiné kontaminované jidlo.

P (5): Predstavte si, Ze jsou to lidé, kteti preZili jen diky tomu, Ze mnoho let dokdzali
byt diskrétni a tvdfit se, Ze nic nevidi.

Q (3): Kvalita a mnoZstvi tidajis v ném uvedenych ddle zvysila Garbovu hodnotu
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v ocich Abwehru, i kdyZ psani doslo ptili§ pozdé na to, aby dokdzalo néco zmé-
nit.

1 Pocet vét

Zatimco v piehlednych souvétich B, C, H, K, L, M a Q nemél s ur¢enim poctu vét
potize skoro nikdo z respondentd, a v souvétich A, D a G dokonce ur¢ili pocet
vét spravné vsichni, nékterd dalsi souvéti se ukazala jako zna¢né problematicka.
V ptipadé souvéti J, N, O a P uspélo v této iloze méné neZ dvacet respondent.

Podle Cechové - Styblika (1998, s. 148) je zjisténi poctu vét v souvéti uzitecné
a pocet zpravidla odpovida poctu slovesnych tvart urcitych. Notoricky problém
predstavuje rozliSovani nékolikandsobného ptisudku od souradného spojeni vét.
V nasich testovych souvétich se v§ak zadné konstrukce s vice nerozvitymi nebo
spole¢né rozvitymi urcitymi tvary pfisuzovanymi témuZz podmétu nevyskytly.
V souvéti N jsou soufadné spojeny dvé véty, které sice obsahuji tyz podmét (v druhé
z nich elidovany), ale jejichz prisudky jsou zcela evidentné rozvity kazdy jinymi
rozvijejicimi ¢leny; tfi véty misto ¢tyf tu urcilo 16 respondentd. Ctyfi respondenti
povazovali rozdélenou hlavni vétu za dvé véty, a uvedli proto, Ze souvéti ma vét
pét; devét respondentt obé chyby zkombinovalo a ¢tyfi uvedli pouze pocet ¢tyfi,
aniz by bylo jasné, jak k nému dospéli.

Souvéti ] a P obsahovala soufadny vztah mezi infinitivy, coz vedlo k urceni
nadmérného poctu vét v prvnim ptipadé 33, ve druhém 18 respondenti. V sou-
véti P prehlédlo sedm respondentd posledni vétu, a urcilo tak nizsi podet vét, tii
obé chyby zkombinovali a tfi uvedli pocet ¢tyfi, aniz by naznacili jejich hranice.
V souvéti O spociva komplikace zejména v tom, ze obsahuje nékolikanasobné
ptislove¢né uréeni, jehoZ jedna slozka je vyjadfena vétné (s opérnym kataforic-
kym zajmenem) a druhd nevétné, a z¢asti i v nesplyvavé adordina¢ni konstrukei:
namisto dvou vét tu 24 respondentil naslo véty tfi, tii respondenti Ctyii, a jeden
dokonce pét. Také v souvéti I povazovalo nékolikanasobny vétny ¢len (vyjadreny
zde rozvitymi substantivy) za spojeni vét 19 respondentti.

Uréeny pocet vét respondenti nejcastéji zdivodiiovali poc¢tem piisudki nebo
(pomérné prekvapivé) poc¢tem zakladnich skladebnich dvojic. Svou deklarovanou
metodou se vSak ne vzdy skutecné fidili, resp. neosvojili si ji bezpecné. Pocitani
ptisudki je metoda principialné spravnd, ponévadz kazdd véta by méla obsahovat
pravé jeden prisudek, avsak jeji pouziti pfedpoklada spravnou identifikaci prisudku.
Vzhledem k existenci VV prisudkovych, v nichZ je jmenna ¢ast prisudku vyjadtena
formou VYV, je oviem presnéjsi pocitat verba finita, jak navrhuji Cechova - Styblik
(1998, s. 148). (Obtize spojené s rozliSovanim nékolikandsobnych prisudki byly
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zminény vyse.) Orientuje-li se student podle poctu zdkladnich skladebnich dvojic,
musi navic umét poznat podmét, popt. doplnit si podmét elidovany (nevyjadreny),
a musi se néjak vyrovnat s existenci bezpodmétych vét. Preference poctu zékladnich
skladebnich dvojic pfed poctem prisudki patrné miize napomoci studentiim ne-
urcovat prisudek mechanicky, resp. od oka, ale s ohledem na zminéné komplikace
ji nepokladame za didakticky $tastnou.

Mezi pouzitymi metodami se pocitani slovesnych tvart uréitych neobjevilo, a¢ by
meélo jit o pojem zdkim dobfe znadmy (vyklada se uz na 1. stupni). Nejblize k nému
meélo pocitani ,,sloves, kterd nejsou v infinitivu®, coz jako svou metodu explicitné
uvedl jediny z respondentt. Mnozi respondenti pocitali véty prosté podle poctu
sloves, coz pochopitelné vedlo k ¢etnym chybam. Z konkrétnich formulaci tykaji-
cich se analyzy jednotlivych souvéti jsme mimoto naznali, Ze néktefi respondenti
se implicite domnivaji, ze souradici spojky spojuji vzdy véty, a je-li tedy néjaky
interpunkéné ohraniceny tsek textu uvozen spojkou nebo, must jit o vétu. Ze by
identifikoval pocet vét na zékladé interpunkce, nenapsal Zadny z respondentd, ale
je pravdépodobné, Ze to napt. v pripadé souvéti I fada z nich délala.

2 Véty hlavni x vedlejsi

V rozli$ovani vét hlavnich a vedlejsich respondenti chybovali prevazné jedno-
smérné: povazovali urcité typy VV masivné za véty hlavni (dédle VH). Stalo se to
zejména u poslednich vét v souvétich H (31 respondentiim), B (27), K (27), M
(17) a C (16).

Véta hlavni je ,ta véta souvéti, kterd neni na zddném stupni podfazena jiné
vété / zaclenéna do jiné véty“ (Karlik 2017), kdezto V'V zastupuje vétny ¢len jiné
véty — své véty fidici (Svoboda 1977, s. 146). Cechova — Styblik (1998, s. 148)
uvadéji, ze VH je mluvnicky nezavisld na vété vedlejsi, kdezto VV je mluvnicky
zéavisla na VH. Proto se zpravidla lze na VV zeptat pomoci tazactho slova a nék-
terého vyrazu VH, kdezto na VH se takto ptat nelze. Autofi zde upozornuji, ze
ve $kole ,,dosud preziva davno prekonané definovani véty hlavni jako véty, kterd
muZe stat sama o sobé&“ (tamtéz).

Z nasich dotazniki je zfejmé, ze takovéto nepresné definice VH jsou ve $ko-
le zivé i dnes: respondenti opakované uréovali VH podle toho, ze ,,mtze stat
0 samoté, Ze ,sama o sobé dava smysl“ a ,nic ji nechybi® Psali to mj. o vétach
nékolikrdt se stalo ¢i neni snad tieba doddvat, které jsou gramaticky i obsahové
zjevné nedplné a o samoté stat nemohou. Domnivame se, Ze respondenti zde do
dotazniku psali poucku, kterou si ze $koly pamatuji, ale ze ve skute¢nosti uréovali
VH podle absence podradiciho spojovaciho vyrazu. Podobna zdiivodnéni se v§ak
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objevovala i u vét evidentné uvozenych podiadici spojkou (Ze byl Drit..., Ze byli
pozorovani... aj.). Zd4 se tedy, ze jde o pseudodefinice nejen nepresné, ale i pro
zaky nesrozumitelné.

Mnozi respondenti explicitné zd@ivodnovali identifikaci VH pravé absenci pod-
fadici spojky. Nékteti z nich v§ak nepocitali s moznosti ptipojeni VV k jeji vété
fidici vztaznym zdjmenem nebo zajmennym ptislovcem (... nevédél, odkud pochdzi)
a/nebo nepocitali s moznosti vypustit spojku nebo relativum pfi soufadném spojeni
VV (lidi, ktefi diktdtoriim loajdlné slouzili, a tak o nich budou mluvit jen v dobrém),
aza VH tak povazovali véty zdvisejici na jinych. Jen maloktery student je schopen
si uvédomit, Ze podradici spojka nestoji vzdy na zacatku V'V, kterou pfipojuje - ze
je mozné mezi spojku a tuto vétu vlozit vétu/véty na nizéi syntaktické trovni (viz
nize). Analogicky k ur¢eni VH podle absence spojky je podle mnoha respondentt
VV takova véta, ktera obsahuje podradici spojku (nebo v lepsim pripadé podradici
spojku nebo vztazné zdjmeno), popt. Gzeji véta, kterd ,,zac¢ina spojkou

Nékteti respondenti jsou presvédceni, Ze véta bezprostfedné nésledujici po
souradici spojce musi byt hlavni; neuvédomuji si tedy, ze soutadné lze spojiti V'V.
Za VH byly oznacovany véty uvozené a pokud (se zdtivodnénim ,,je zde a“), i kdyz
(»je zde i) nebo nebo tim, Ze (,,je tam nebo®).

Spise ojedinéle respondenti uvadéli, Ze se vétou hlavni mohou zeptat na VV nebo
ze na VH se zeptat nelze. Nékolik respondentt se snazilo ,,najit hlavni informaci,
na kterou se vazi rozvijejici informace®, resp. sledovalo, ,ktera informace zavisi
na které. Touto metodou dochézeli respondenti ke spravnym vysledkdm, zvlasté
pokud pfi ni pouzivali dopliiovaci otdzky a spravné si na né odpovidali. Domni-
vame se, Ze definice pomoci mluvnické nezavislosti ¢i nepodrfazenosti, uvadéné
odbornou literaturou, mohou byt pro zaky prilis abstraktni; sleduji-li Zdci namisto
mluvnickych vztaht vztahy obsahové, coz je z komunikaéniho hlediska stézejni,
analyzuji podle nasich zji$téni souvéti uspésné.

Nasim zkuSenostem s vyukou souvétné analyzy plné odpovida, ze nejvétsi obtize
s rozeznavanim vét hlavnich a vedlej$ich méli studenti se souvétimi takového typu,
ktery je v nasem testu zastoupen ptiklady B, H a K. Jde o souvéti, v nichZ na prvni
vété zavisi véta tfeti a na ni druha. Absence ptimého vztahu mezi sousednimi
vétami (prvni a druhou) je néco, s ¢im studenti nepocitaji. Jejim signalem je pii-
tomnost dvou podradicich spojovacich vyrazii vedle sebe (Ze pokud, Ze ac, Ze nez)
pravé mezi témi sousednimi vétami bez pfimého vztahu. Studenti si v8ak zpravi-
dla souvyskytu spojek nev$imaji — druhou spojku ignoruji. Druhé véty v téchto
souvétich pak urcuji jako véty podmétné/predmétné a treti jako VH. Otazkova
metoda jim pritom selhava, nebot ji aplikuji mechanicky. Skute¢né velké mnozstvi
respondentd se na vétu (Ze) nez porazi tebe ptalo ,Co mu dojde?*, na vétu (Ze) pokud
se kulici na lokalité nezdrZovali déle ,,Co je zfejmé?“ a na vétu (Ze) ac Pilecki druhou
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svétovou vilku prezil ,Co neni tfeba dodavat?“. Studenti se na tyto mechanicky
tvorené otdzky zjevné nesnazi uvedenymi vétami vedlej$imi odpovidat: jinak by
to znamenalo, Ze nerozuméji obsahiim danych souvéti.

3 Druhy vét vedlejsich

»RozliSovani druht vét vedlejsich [...] ma velky vyznam pro rozvoj vyjadfovani
i mysleni zakta“ (Cechova - Styblik 1998, s. 149). Pro respondenty bylo nejsnazsi
urcit VV ¢asové v souvétich A a D, VV zptsobovou v souvéti L a nékteré typy vét
ptivlastkovych (obé privlastkové véty v souvéti E, vzdy treti vétu v souvétich F,
MaP).

Na opac¢ném p6lu uspésnosti jsou VV pri¢innd v souvéti P (spravné ji ur¢il jediny
respondent), druha z koordinovanych ptivlastkovych vét v souvéti M (rovnéz 1),
VV prisudkova v tomtéz souvéti (2, jako podmétnou ji pfitom neuréil nikdo), VV
mérova v souvéti Q (4, bylo by mozno interpretovat ji i jako zfetelovou, to vSak
neu¢inil nikdo) a vSechny tfi privlastkové véty v souvéti N (spravné urcilo prvni
z nich 6 respondentt, druhou 2 a tfeti 7). Zna¢né obtize zptsobovalo i uréeni VV
podmétné v souvéti F (10). Vyse popsané problémy s rozeznavanim vedlejsich
a hlavnich vét v souvétich B, H a K se odrazily i v nizké uspésnosti uré¢ovani druhii
VV v téchto souvétich, a to nejen u vét tietich, domnéle hlavnich, nybrz i u vét dru-
hych, na néz byla zhusta omylem prenasena vétnéclenska platnost tretich vét.

Svoboda (1977, s. 149-150) radi uréovat druh VV nejprve podle toho, zda zavisi
na substantivu (pouze na ném, nebo mj. na ném), déle podle spojovaciho vyrazu,
podle otazky, pomoci substituce vétnym ¢lenem vyjadfenym nevétné a podle vécné
vyznamového vztahu.

Respondenti druh V'V nejéastéji uréovali pomoci padovych a dal$ich dopliio-
vacich otazek spojenych se slovem, které dana véta rozviji. Spravné by se méli ptat
pokud mozno celou vétou ridici a ovéfit si, Ze danou VV skute¢né lze na takovou
otazku smysluplné odpovédét. Vétsina respondentil pouzivd otazky vice ¢i méné
eliptické, a jak uz jsme ukazali vyse, ne vzdy si ovéfuje smysluplnost odpovédi.
Jeden z nasich respondentt uréil aspé$né véechny VV, na které se zeptal celou
vétou fidici, kdezto kdyz polozil eliptickou otazku (,,Pro¢, z jaké pri¢iny?“ nebo
,O koho, c0?%), ur¢il VV $patné.

Otéazkova metoda, jak naznacuje vy$e zminénd Svobodova preference metod,
neni idedlni pro identifikaci VV privlastkovych, zejména téch, které lze substituovat
ptivlastkem neshodnym. U spojeni vét souboj ... o to, kdo ziskd... se respondenti
ptali ,O co?, nebo i ,Souboj 0 co?“a VV povazovali za pfedmétnou - tak ji oznacilo
plnych 27 respondenttl. Stejny pocet ur¢il jako pfedmétnou VV ve spojeni p#iklad
toho, jak se ... uddlost dd vyklddat..., opét zpravidla na zakladé otazky ,,(Ptiklad)
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koho, ¢eho?“. Respondenti, ktefi tyto véty identifikovali jako privlastkové, tak ¢inili
témért vzdy pomoci otazky ,,Jaky souboj?*, resp. ,,Jaky priklad?*.

Nikdo z respondentu se nefidil tim, Ze tyto véty rozvijeji substantivum, zdd se
tedy, Ze Svobodiv algoritmus si cestu do vyuky nenasel.

Pokud studenti nepouzivaji jinou metodu nez kladeni eliptickych otazek, snadno
se spletou také pii uréovani VV podmétnych (,,Co mu dojde? - pfedmétna®; ,Co
je zfejmé? — predmétna®) i predmétnych (,Co jsme se dozvédéli? - podmétnd®),
protoZe si neuvédomi, Ze tvar co funguje v nominativu i akuzativu a Ze je vhodnéjsi
zeptat se kdo nebo co / koho nebo co... Problém predstavuji také VV prisudkové
a takové véty podmétné, které se vztahuji k verbonomindalnimu ptisudku: na oba
typy se studenti ptaji zdjmenem jaky a urcuji je jako ptivlastkové, a to i tehdy, kdyz
polozi otdzku nezkracenou a v ni sponové sloveso: ,,Jaké bylo mé oc¢ekavani? — pri-
vlastkova“ (28 respondenti!); ,,Jaké je moje pravidlo? - privlastkova“ Otazkova
metoda selhava také pti rozliSovani vét i¢elovych a pri¢innych, pokud Zaci pouziji
tazaci vyraz proc, kterym se ptame na oba tyto druhy okolnosti.

V komunikaci se bézné uzivaji souvéti, v nichz na vedlejsi vétu odkazuje opérné
zdjmeno nebo zdjmenné prislovce. Nékteri respondenti nevédi, jak maji s timto
zdjmenem nakladat - pokladaji ho za vétny ¢len. Jde-li o zjmeno to, urcuji vedlejsi
vétu jako privlastkovou. Odavodnuji to pomoci otdzkové metody, ale pouzivaji ji
ptitom Cisté ,,$kolsky“ - kladou otézky, které by v realné komunikaci nepolozili: diky
tomu, Ze...: ,Jakému tomu?“; souboj o to, kdo...: ,O jaké to?“ apod. Neuvédomuji
si pfitom, Ze fo neni substantivum.

Ojedinéle respondent polozil spravnou otazku, ale vyvodil z ni zcela chybny
zavér o druhu VV: Ve kterém svété vyrostla? - VV urceni mista®

Druhou nejcastéjsi metodou bylo uréovani druhit VV podle spojovaciho vyra-
zu. Respondenti v8ak hrubé nedocenuji polyfunkénost konektorti: metoda muze
fungovat napt. u spojky a¢, ale u spojek kdyz, aby, pokud aj. nefunguje. V nékterych
ptipadech byl uréovan druh VV podle spojky, ktera je ve skute¢nosti paratakticka
(VV dusledkova podle a tak), nebo podle dvojice vyrazi, z nichz druhy viibec
spojkou neni (pfi¢inna podle a pak se zjevné ¢asovym vyznamem). Metoda zato
fungovala dobte tehdy, kdyz byla pouzita jako doplitkova/ovérovaci: napt. ,VV
¢asovd: ptame se, kdy se to stalo + uvozend kdyz"

Jesté o$idnéjsi nez v ptipadé spojek je ur¢ovani druht VV podle vztaznych
zdjmen a zdjmennych pfislovci. V naSem vyzkumu urcovali respondenti chybné
VV mistni podle kde (ve svété, kde...) a podle odkud (nevédél bych, odkud pochdzi),
VV zpiisobovou podle jak (pfiklad toho, jak...) a VV diivodovou nebo pri¢innou
podle proc (jako by nechdpal, proc...) - posledni chyba byla rozsifena natolik, Ze se
ji dopoustéli i respondenti, ktefi v dotaznicich tvrdili, ze vSe fesi jen pomoci otazek.
V ptipadé druhti VV a jednotlivych relativ panuje asymetricky dualismus: nejenze
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muze to které relativum pripojovat rtizné druhy V'V, ale sou¢asné miize byt ten ktery
druh VV ptipojen riiznymi konektory. Chyby zrcadlové obracené k tém, o nichz
jsme se pravé zminili, se dopustil respondent, ktery uréoval VV ptivlastkovou
»podle toho, ze rozviji podstatné jméno a pozname ji podle spojky [!] ktery“ - VV
ptivlastkové nahrazujici ptivlastek neshodny (v souvéti N) nepoznal.

Vedle spojovaciho vyrazu jak prispiva k nespravnému urceni VV jak se jedna
a tatdz uddlost dd vyklddat riiznymi zpiisoby jako véty zptsobové také to, ze se
uvnitt této véty pfimo mluvi o zpiisobu. Studenti pak ur¢uji druh VV ne podle jeji
funkce v fidici vété, nybrz podle jejiho obsahu. Skute¢né velmi Casto se stavd, Ze je
napt. VV obsahujici ptislove¢né urceni ¢asu uréovana jako ¢asova apod. Imunni
vici této chybé neni ani uzivani otazkové metody: studenti jsou ochotni ptat se
napt. na vétu o kterém bych nevédél ,O ¢em bych nevédél?“ a ur¢it ji podle toho
jako pfedmétnou. Dal$im prikladem vnitrovétné otazky je ,Jaky nebyl?“ na vétu
Ze ... nebyl to ptibéh se Stastnym koncem, ¢imz student od@ivodnil, Ze jde o VV
ptivlastkovou [!]. Na zdiménu vétného ¢lenu VV (zpravidla prvniho) s touto VV
jako celkem pfi uzivani otazkové metody jsme nardzeli uz pti vyzkumu metod
urcovani vétnych ¢lent (Adam 2021/2022, s. 23) a metod ur¢ovani morfologickych
kategorif jmen (Adam 2018, s. 19).

Do oblasti zdmény funkce VV a jejiho obsahu patrné spada i urceni véty (kde si
clovék kupoval jednu postel za Zivot a) pak v ni cely Zivot spal jako VV predmétné
s podivnym (nepravdivym a soucasné k danému urceni nevedoucim) odtivodné-
nim ,,rozviji slovo postel“. Tento piiklad zaroven naznacuje (a miziva uspé$nost
studenttl v uréeni druhu této véty potvrzuje), Ze néktefi respondenti nevédi, ze
koordinovat lze v zasadé jen VV téhoz druhu.

Neékteré otazky, které respondenti uvadéli jako zdtivodnéni svych ur¢eni, nazna-
¢uji mezery v komunika¢nich kompetencich - chyby v porozuméni nebo formu-
laci. Nékteré otazky totiz mifily na jinou okolnost nez na tu, ktera byla danou VV
vyjadrena: napt. otazka ,,Pro¢?“ na vétu uvozenou pokud nebo otézka ,,Za jakou
ptic¢inou to nebyl pribéh se $tastnym koncem?* na vétu ac Pilecki druhou svétovou
valku preZil (respondentovi nedoslo, ze preziti hrdiny nemuze zpisobit nestastny
konec).

Jina zdtivodnéni spi§ prozrazuji, Ze respondent nema zazité terminy, které jed-
notlivé pri¢innostni okolnosti a vztahy oznacuji: napt. otdzka ,,Za jaké priciny?*
na VV podminkovou, uréeni VV piipustkové podle spojky pokud nebo zminka
o ttech VH ,,v poméru pfipustkovém®, snad i uréeni VV dopliikové podle konektoru
a tak. Setkali jsme se i s ur¢enimi natolik podivnymi, Ze o jejich motivaci mizeme
leda spekulovat: ,véta podmétna - je tam jd ,véta pfedmétna - je tam on“ - tato
zdjmena se pritom v Zddném souvéti neobjevila, respondent mél patrné na mysli
slovesnou osobu, coz ale na podivnosti jeho metody nic neméni.
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Zaveér

Pfi jednotlivych krocich souvétné analyzy zacinajici bohemisté zpravidla uzivaji
jedinou metodu. Nejéastéji je to metoda otdzkova — vétsina studentt v8ak pri ni
klade otazku eliptickou, coz jeji u¢innost vyrazné omezuje. Studenti si nejsou
patfi¢né védomi toho, Ze otazka, kterou pokladaji, by méla byt komunikacné
pouzitelnd, a nekontroluji si dostate¢né, ze ur¢ovanou vedlejsi vétou ji Ize skute¢né
zodpovédét. Kladeni otdzek je vlastné specifickym typem substituce — pfi uréeni
druhu VV miize pomoci i ndhrada VV nevétné vyjadfenym vétnym clenem. To
véak studenti pfi souvétné analyze nedélaji, ostatné jak jsme jiz konstatovali jinde
(Adam 2021/2022, s. 23), ani pfi rozboru véty nenahrazuji naopak vétny ¢len
vedlejsi vétou.

Velmi ¢asto studenti pti analyze sleduji spojovaci prosttedky. Domnivame se,
ze v riznych typech vét a v riznych strukturnich a vétoslednych typech souvéti se
s touto metodou poji Fada tskali, a nesouhlasime s K. Svobodou (1970, s. 149-150),
ktery ji dava prednost pred metodou otazkovou i pred sémantickym rozborem.

Privlastek, a tedy i V'V pfivlastkova se od ostatnich druhti vét lisi tim, Ze rozviji
podstatné jméno. Tento fakt studenti nedocenuji a pro poznani pfivlastkovych vét
pouzivaji stejné metody jako u jinych typt vét. Mnoho ptivlastkovych vét, ale i vét
podmétnych a okolnostnich studenti pokladaji za VV predmétné. Stejné jako pred-
mét pii rozboru véty (srov. Adam 2021/2022, s. 22) je VV predmétna pfi rozboru
souvéti druhem VYV, za ktery studenti nejéastéji pokladaji jiné typy vét.
povali nejméné mechanicky - tedy kteti sviij tikol spatrovali v zasadé v diklad-
ném a reflektovaném porozumeéni: nejprve hledali v souvéti zakladni informaci
(informace) a odlisovali ji (je) od informaci rozvijejicich, zavislych; u zavislych
vét pak sledovali, jakou informaci ptinaseji do své véty fidici (napf. v souvéti D:
V'V Fikaji, co a kdy jsme se dozvédéli®). Jevi se tedy jako nejvhodnéjsi snazit se pri
vyuce nepredstavovat souvétnou analyzu jako specificky (dokonce algoritmizova-
telny) odborny ukol, nybrz jako reflektované porozumeéni sdéleni (srov. Vaiikova
2021/2022, s. 60). Takové pojeti souvétné analyzy bude nejen v souladu s komu-

vvvvvv

vysledek nez mnohé mechanizované postupy.

Clanek vznikl v raimci programu Cooperatio, védni oblasti lingvistika. Autor dékuje
respondentiim za spolupraci.
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Priloha

V ptiloze predkladame poéty urceni druht VV ve véech souvétich testu. Na prv-
nim misté je vidy uveden spravny druh. U vét hlavnich, které nékteti respondenti
pokladali za vedlejsi, je nejprve signalizovano, Ze jde o VH.

A: Kdyz jsem byl ministrem zdravotnictvi (¢asova 43, podminkova 1, pfi¢innd 1),
nékolikrdt se stalo, Ze Amin trval na tom (podmétna 33, pfedmétnd 9, ptisud-
kova 1, Gcelova 1), abych ho nechal samotného s tély jeho obéti (predmétna 36,
ucelova 3, podmétna 1).

B: Z omezeného poctu pozorovdni je zfejmé (VH; predmétna 2, podmétna 1), Ze
pokud se kulici na lokalité nezdrzovali déle (podminkova 18, podmétna 16, pred-
métna 6, prisudkova 2, pri¢innd 1), byli pozorovdni zpravidla pozdéji odpoledne
a vecer, pripadné rdno (podmétna 13, ¢asova 2, predmétna 1, dasledkova 1).

C: Wyrostla ve svété, kde si clovék kupoval jednu postel za Zivot (ptivlastkova 33,
mistni 10, pfedmétna 2) a pak v ni cely Zivot spal (ptivlastkova 13, predmétna
4, disledkova 3, mistni 1, casovd 1, pri¢inna 1).

D: Ze byl Drat v nemocnici s rozsdhlymi popdleninami dolnich koncetin (predmétna
37, podmétna 6, piipustkova 1), jsme se dozvédéli, az kdyz byl propustény (¢asova
44, podminkova 1, ¢asova/podminkovd 1).

E: Nikdy jsem nevideél v lednicich a chladnickdch (VH; pfedmétna 1), o které jsem se
staral (piivlastkova 38, pfedmétna 5, dopliikova 1), maso, o kterém bych nevédeél
(ptivlastkova 37, predmétna 6, pripustkova 1), odkud pochdzi (pfedmétnd 20,
mistni 6, podmétna 2, ptivlastkova 1).

F: JenZe moje pravidlo je (VH; podmétna 2), Ze lidem, s nimiz hovofim jako reportér
(ptivlastkova 37, podmétna 1, zptsobova 1), neplatim (podmétna 10, ptivlast-
kova 12, predmétnd 4, prisudkova 2, doplnkova 1, zptisobova 1).

G: Jeho neuvétitelny pribéh uhranul britského reportéra Jacka Fairweathera natolik,
Ze vénoval nékolik let studiu historie stfedovychodni Evropy (mérova 30, pred-
métnd 3, piisudkova 2, zpisobova 2, podmétnd 1, pti¢innd 1, podminkova 1,
dtisledkova 1), aby napsal knihu Dobrovolnik (G¢elova 25, divodova 6, dusled-
kova 4, pfi¢inna 3).

H: Neni snad tfeba doddvat (VH; doplikovd 2, podmétna 1, prisudkova 1), Ze ac¢
Pilecki druhou svétovou vélku prezil (ptipustkova 19, predmétnd 17, podmétna
5, pri¢innd 1, podminkova 1), nebyl to ptibéh se Stastnym koncem (predmétnd
13, privlastkova 1).

I: Pfiprava na monitoring sluky obndsi vybér vhodného bodu, a pokud misto presné
nezndme (podminkova 23, pri¢inna 1, pripustkova 1, acelova 1), tak radéji
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i predchozi navstévu béhem dne (soudast VH; pripustkova 2, pfedmétnd 1,
pfi¢inna 1, dasledkova 1).

J: Pravé AMAN md vydat véasné varovini v okamZiku, kdy Izraeli hrozi vitok (pti-
vlastkova 19, ¢asova 21, podminkovd 4), nebo naopak uklidnit situaci, kdyz je
hrozba jenom zddnlivd (¢asova 27, podminkovd 7, privlastkova 3, predmétnd
1, zptisobova 1, diivodova 1).

K: Dojde mu, Ze nez porazi tebe (¢asova 9, podmétna 21, predmétna 8, prisudkova 1,
podminkovd 1), bude tfeba skolit posledniho geronta (podmétnd 11, predmétna
3, ptisudkovd 1, ¢asova 1, podminkova 1, dopliikova 1).

L: Divd se na mé, jako by nechdpal (zptisobova 41, podmétna 1, ptisudkova 1,
doplnkova 1, pfi¢inna 1), pro¢ musi odpovidat na podobné otdzky (predmétnd
26, podmétna 3, pti¢inna 3, divodova 2, ptisudkova 1, dopliikova 1, zpisobova
1, ucelova 1).

M: Moje olekdvdni bylo takové, ze pozndm lidi (ptisudkovd 2, ptivlastkova 28,
predmétna 4, doplnkova 1), ktefi diktdtoriim loajdlné slouzili (ptivlastkova
29, ptedmétna 1, zptisobova 1, ptipustkova 1), a tak o nich budou mluvit jen
v dobrém (ptivlastkova 1, dusledkova 11, pti¢inna 3, ucelova 2, piisudkova 1,
pfedmétna 1, doplnkova 1, zpsobové 1, podminkova 1, pfipustkova 1).

N: Souboj Spojenych stitii a Sovétského svazu o to (VH; podmétna 2), kdo ziskd
prevahu ve vesmiru (ptivlastkova 6, predmétna 27, podmétna 3) a poprvé stane
na Mésici (ptivlastkova 2, pfedmétna 10), je naprosto krdsny pfiklad toho, jak se
jedna a tataz uddlost da vykladat riiznymi zpiisoby (privlastkovd 7, predmétna
27, zpusobova 6, ptisudkova 1, pfipustkova 1).

O: Clovék must pozit pivodce onemocnéni, bakterie Vibrio cholerae (soucast VH;
predmétna 2, vlozena 1), a to bud pitim vody znecisténé stolici jiného pacienta
(soucast VH; zptisobova 12, predmeétna 1, pfivlastkova 1, podminkové 1), nebo
tim, Ze sni infikované motské plody ¢i jiné kontaminované jidlo (zpasobova 21,
predmétna 11, privlastkova 2, ptisudkova 1).

P: Predstavte si, Ze jsou to lidé (pfedmétnd 37, podmétna 4), ktefi prezili jen diky
tomu (piivlastkova 39, podmétna 1, podminkova 1, ptipustkova 1), Ze mnoho
let dokdzali byt diskrétni a tvdfit se (pfi¢inna 1, pfedmétna 23, zptsobova 4,
davodova 3, prisudkova 1, pfivlastkova 1, podminkova 1, ptipustkova 1), Ze nic
nevidi (zptsobova 27, ptivlastkovd 3, ptisudkova 1, uéelova 1).

Q: Kvalita a mnozstvi idajii v ném uvedenych ddle zvysila Garbovu hodnotu v oich
Abwehru, i kdyz psani doslo ptili§ pozdé na to (ptipustkova 26, ¢asova 2, pied-
métna 1), aby dokdzalo néco zménit (mérova 4, predmétnd 17, podmétna 2,
davodova 2, ¢asova 1, zpisobova 1, pfi¢innd 1, acelova 1, disledkova 1).
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VYZKUM MOTIVACE VYUCUJICICH A ZAKU
V JAZYKOVEM VYUCOVANI: TEORIE MOZNYCH JA

Language Teacher and Learner Motivation Research:
Possible Selves Theory

Silvie Prevratilova

Abstrakt: Clanek predstavuje mozny smér ve vyzkumu motivace vyucujicich
a Zdkii ve vyucovdni a osvojovdni jazykii za vyuZiti teorie moznych jé (TM]).
Text v uvodu pfedstavuje vychodiska TM], jez se tispésné etablovala jako
teoreticky rdmec v psychologii, pedagogice i aplikované lingvistice, a navazuje
pak na jeji uplatnéni ve vyzkumu dvou klicovych aktérii jazykového vyucovd-
ni - vyucujicich a Zdkii. Nejprve predstavuje vyzkum profesni identity ucitelss
jazykii a ddle se zamétuje na vybrané studie v aplikované lingvistice, kde se
TM] vyrazné prosadila ve zkoumdni motivace k uceni se cizimu/druhému’
jazyku. Predstavenim vybranych studii, jez vyuzily TMJ, nastitiuje text moz-
nosti jejiho ovéreni v oblasti vyucovdni a osvojovini cestiny jako druhého
jazyka i ve vizkumu osobnosti ucitele druhého jazyka (af uz Cestiny &i jazyka
jiného) v ceském prostiedi, kde byla TM] dosud vyuZita minimdlné.

Klicovd slova: cizojazyény motivacni sebesystém; jazykové vyucovini; moti-
vace; profesni identita ucitele; teorie moznych jd

Abstract: This paper presents a possible direction in research on teacher
and learner motivation in language teaching using the possible selves theory
(PST), which has successfully established itself as a theoretical framework in
psychology, pedagogy, and applied linguistics. The text begins by introducing
the background of PST and then proceeds to discuss its application in research

Pti rozliSovani terminti cizi a druhy jazyk se pti uceni se jazyku v zemi, kde se jim mluvi a student
jej pottebuje pro kazdodenni komunikaci, ¢asto odkazuje na jazyk druhy, zatimco pokud se jedinec
uéi jazyku v zemi, kde se timto jazykem oficidlné nemluvi, uci se jazyk cizi (Sebesta a kol., 2017,
s. 24). Pro ucel tohoto textu neni rozli$eni podstatné a pro zjednoduseni, v souladu se zavedenou
praxi, ozna¢ujeme druhym jazykem jakykoli jiny nez matefsky tam, kde neni tfeba pojmy rozlisit.
Ve slozenych adjektivech ¢i v mnozném ¢isle zistadvame u stavajiciho uzu a uzivdime oznaceni
cizojazycny a cizi jazyky (nikoli druhojazycny a jazyky druhé). V urcitych kontextech se nabizi
obecnéjsi oznacent jazyk nematersky &i cilovy.
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on two key agents of the language learning process: the teachers and the
learners. First, it examines language teachers’ professional identity. Secondly,
it introduces PST in applied linguistics, where it has flourished as a framework
to explore the motivation to learn a foreign/second language. By presenting
selected studies that have used PST, the text outlines the possibilities of its
validation in the field of teaching Czech as a second language as well as in
research on the personality of foreign language teachers (whether Czech
or another language) in the Czech environment, which is still waiting for
a broader scale use of PST.

Key words: L2 motivational self-system; language teaching; motivation;
professional teacher identity; possible selves theory

Uvod

Pohled na vyzkumnd témata v oblasti jazykového vyuc¢ovani (Hinkel, 2005, 2011,
2016; Pisova — Tama, 2012) ukazuje $iroké spektrum zdjmu, od metodologie
vyzkumu, pfes procesy vyucovani cilového jazyka a jeho osvojovani, véetné testo-
vani a hodnoceni, az k hlavnim aktéréim tohoto procesu, a to vyucujicim a jejich
zakam. Jednotliva pole v§ak nejsou ve vyzkumu zastoupena rovnomérné, empi-
rické studie se ¢asto zaméfuji zejména procesy vyuky ¢i klicové koncepty oboru
a vyzkum zaméfeny na osobnost vyucujicich i zéki je zastoupen méné, prestoze
se jiz od 80. let minulého stoleti prosazuje vyuka cilend na zaky a jejich potieby
(Janikovd, 2012). Proto je vhodné posilit v této oblasti empiricky vyzkum, ktery
prispéje k hlubsimu poznani, jez mize ovlivnit kvalitu vzdélavaci procesu, jak na
strané vyucujicich, tak jejich zaku.

Nedilnou soucast rysit osobnosti hlavnich aktérii vzdélavaciho procesu tvori
jejich motivace. V ptipadé vyucujicich zahrnuje jejich postoje, pféni a cile v oblasti
vykonu ucitelské profese, u zaki se motivace poji napriklad s postoji k jazykové
vyuce ¢i cilové kultute a predstavuje zékladni prediktor aspéchu a pokroku, vedle
jazykovych vloh (Dérnyei — Skehan, 2003). Cilem tohoto textu je na vybranych
studiich demonstrovat jeden z moznych teoretickych ramct pro vyzkum motivace
vyucujicich i zdkd, a sice teorii moznych ja (possible selves theory, ddle TMJ, Mar-
kus - Nurius, 1986), a navrhnout vyzkumny smér jejiho dalstho vyuziti v prostredi
¢eského Skolstvi.

TM] poskytuje teoreticky ramec pro zkoumadni identity jednotlivcil prostred-
nictvim predstav a aspiraci o sobé v budoucnosti. Zaklad TM]J tvori reprezentace
soucasného j4, ale také riizné mozné verze sebe sama v budoucnosti. Teorie rozli-
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$uje tfi zdkladni formy moznych ja: 1. obraz, ktery piedstavuje predstavy jedince
o tom, ¢im by se chtél stat: idedlni ja (ideal self); 2. j4, jez se vztahuje k vlastnostem,
o nichz se ¢lovék domniva, Ze by je mél mit, a které mohou vyplyvat z povinnosti
a zavazkd: pozadované ja (ought-to self) a 3. ja spojené s obrazem, kterym se ¢lo-
vék boji stat, nezddoucim jd, kterému se snazi vyhnout: nechténé ja (feared self)
(Markus - Nurius, 1986, s. 954). Existujici mezera mezi aktualnim ja a budoucim
ja a touha jedince dosdhnout svého idealniho ja pak predstavuje motiva¢ni silu
(Higgins, 1987). TM]J se uplatriuje v rtiznych védnich oborech, véetné psychologie
a pedagogiky ¢i lingvistiky ke zkoumani vlivu aspiraci, obav a o¢ekavani na chovani
a rozhodovaci procesy.

Vychozim ¢asovym bodem pro resersi studii uvedenych v tomto textu je rok 2009
jakozto rok vydani antologie studii empiricky testujicich model TMJ v aplikované
lingvistice Motivation, Language Identity and the L2 Self (Dérnyei — Ushioda, 2009),
kde Dérnyei podrobnéji rozpracoval model cizojazy¢ného motiva¢niho sebesysté-
mu (L2MSS, Dérnyei, 2005, 2009) a dalsi autori predstavili studie jeho empirickych
ovéfeni, a to jak mezi Zdky, jimzZ se vénovala vét$ina uvedenych studii, tak mezi
vyucujicimi. V nésledujicim obdobi se L2MSS stal nejuzivanéj$im teoretickym
ramcem pro zkoumdni motivace studentd ciziho/druhého jazyka (pro prehled
agendy vyzkumu motivace viz Boo a kol., 2015). V oblasti vyzkumu motivace
vyucujicich se TM] prosadila také, i kdyz v mensi mife, jak naznacuji prehledové
studie témat a zjisténi jak ve vyzkumu uditelské identity obecné (Han - Yin, 2016),
tak samotnych uciteld cizich jazykd (Hiver a kol., 2018).

V aplikaci TMJ v empirickém vyzkumu neprekvapivé vévodi angli¢tina jako
jazyk vyucovany i osvojovany a podil jazyk jinych je nesrovnatelné mensi. Moti-
vaci v oblasti malych jazyk, v¢etné ¢estiny, se mezinarodné publikovany vyzkum
dosud vénoval minimalné, jak potvrdila kriticka syntéza studii vénovanych moti-
vaci k u¢eni se jazyktim jinym neZ angli¢tiné (Mendoza - Phung, 2019). Vyjimku
tvori studie Wang (2022) zkoumajici vliv studijniho pobytu v Bulharsku na idedlni
cizojazy¢né ja ¢inskych studentd a studie Prevratilové (2020) vénované americkym
studentim studujicim na Univerzité Karlové. V kontextu ¢eského jazyka je model
TM]J nutno hloubéji empiricky ovérit.

1. Teorie moznych ja a profesni identita ucitell jazyka

V procesu utvareni své ucitelské identity si ucitelé kladou otazky, kym v soucasné
dobé jsou a kym se chtéji stat. Tyto obrazy sebe sama ovliviiuji jejich profesni
identitu, jak ucitelé udi, jak se jako ulitelé rozvijeji a jaké postoje zaujimaji ke
zménam ve vzdélavani (Beijaard a kol., 2004). Kontrasty mezi sou¢asnym ja,
idedlnim ja a budoucim ja u¢iteli ciztho jazyka a jejich potencialni motivacni vliv
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na zménu jednani ve své pedagogické praxi (¢i absence takové zmény) zkoumala
Kubanyiova (2009) mezi absolventy metodického kurzu pro uditele angli¢tiny na
Slovensku. Na zakladé analyzy ucitelskych denikil, pozorovani a rozhovort pred-
stavila rozdily mezi sou¢asnymi, idedlnimi a budoucimi predstavami sebe jako
hlavni zdroje motivace v ucitelské praci. Vysledky této prace odpovidaji zavérim
studie motivace korejskych ucitel angli¢tiny jako ciziho jazyka (Hiver, 2013), kde
se nej¢astéjsim motivujicim faktorem pro osobni rozvoj v ucitelské profesi ukazala
touha napravit své nedostatky (coz odpovidd motivaci plynouci z nechténého uci-
telského ja) a zlepsit se (priblizit se ke svému idedlnimu uditelskému ja). Naopak
snaha splnit vnéjsi naroky a pozadavky vztahujici se k ucitelské profesi, které se
vazi k pozadovanému ucitelskému ja, pfedstavovala nizsi motivujici silu. Na rozdil
od téchto dvou studii naznacila dalsi kvalitativni longitudinalni studie zabyvajici
se zménami motivace béhem kariéry uciteltt (Kumazawa, 2013), Ze rozpor mezi
soucasnym obrazem ucitelského ja a idedlniho ucitelského ja muze hrat naopak roli
demotivujici. Rozhodujici se jevi, zda okolnosti, které vyzaduji zménu, odpovidaji
predstavdam o budoucich moznych rolich uditelil jazyka. Pokud jsou v souladu,
maji vy$si motivacni potencial.

Nékolik dalsich kvalitativnich studif naznacilo moznosti rozsifeni ptivodniho
trojrozmérného modelu o dalsi ucitelskd ja. Studie deseti americkych studentt
uditelstvi (Hamman a kol., 2013) ukazala, Ze moznd ja maji vyznamny podil
na formovani profesni identity uditelt, pficemz autofi hovoti o vyvdzZeném ja
(balanced self) formulovaném jednak obavami a jednak pranimi ucitele, jez se
znac¢né podileji na formovani profesni identity ucitele a mohou vést ke zménam
v jejich jednani. Sahakyan a kol. (2018) ve studii vénované $esti uciteléim angli¢tiny
v Arménii zjistili, Ze za¢inajici ucitelé méli na pocatku své kariéry ¢asto jasnou
predstavu o svém idedlnim ja, ¢aste¢né zalozenou na vlastnich zkusenostech se
vzdélavanim a vyucovanim. Tuto pfedstavu nicméné opustili ¢i redukovali z divo-
dt nedosazitelnosti vzhledem ke $kolnim pravidlim ¢i obsahu kurikula nebo
konfliktu s jinymi predstavami o sobé. S nartistajici praxi si vyucujici vytvorili si
ja, pozadovaného ja a nechténého ucitelského ja.

Vyse uvedené studie se opiraly o kvalitativni vyzkumny design, TM]J vsak
byla ovérena také kvantitativné, zejména prostfednictvim dotaznikovych $etfeni.
Hamman a kol. (2010) porovnali mozna ja budoucich ucitelt se zkuSenymi uciteli
a zjistili, Ze studenti ucitelstvi se orientovali spi$e na tkoly a jejich splnéni, zatimco
ucitelé s delsi praxi se zamérovali na kvalitu svého vykonu. Autofi dile tvrdi, Ze
TM] predstavuje uZite¢ny ndstroj pro praci s motivaci a rozvojem uciteld, nabizejici
$irokou $kalu moznosti ve srovnani s jinymi vybranymi ptistupy. Jina kvantitativni
studie (Hamman a kol., 2013) ukdzala zakladni motiva¢ni zdroje formujici mozna
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ucitelska ja: vedle profesni kvalit a vnéjsich instrukci, spojenych s predstavami
o0 idedlnim, pozadovaném i nechténém ucitelském ja vyplynuly jako klicové také
interpersonalni vztahy ve $kole a management tfidy, odrazejici socialni zakotve-
nost identity ucitelti. Autofi dale zdtraznili vliv identifikace klicovych faktort
pro ucitelskou motivaci a jejich potencial pfi formovani profesni identity uciteld,
vcetné pregradudlni profesni ptipravy. Pro dalsi zkoumdni motivace vyucujicich
vytvorili a ovéfili vyzkumny nastroj Karimi a Noruozi (2019). Zaméfili se na vali-
daci tfi slozek TMJ: idedlniho ucitelského ja jakozto obrazu toho, kym by ucitel
chtél byt, nechténého ucitelského ja spojeného s predstavou o tom, kym se nechce
stat, a pozadované ucitelské ja reprezentovaného tlakem okoli. Tento dotaznik tak
muize slouzit k dal$im kvantitativnim vyzkumim moznych ucitelskych ja.

Neni prekvapivé, ze vyzkumnym vzorkim vévodi ucitelé angli¢tiny a jazyktim
jinym nez angli¢tiné je vénovano prostoru mnohem méné. Vyjimkou je studie
Prevratilové a kol. (2023), ktera zkoumala mozna ucitelska ja mezi uditeli ¢estiny
jako druhého jazyka na velmi malém vzorku ¢ty absolventt metodického kurzu
vyucovani ¢estiny jako druhého jazyka v kontextu soucasného stavu ceského
vzdélavaciho systému na zakladnich $koldch. Vysledky jednak ukazaly, Ze i pres
kritické vyzvy vyucujici prokazali vyrazné ukotvena idealni ucitelskd j4, jednak
potvrdily, ze TMJ poskytuje adekvatni rimec pro dal$i vyzkum v stdle pomérné
nedostate¢né prozkoumané oblasti ceskych ucitelt ¢estiny jako druhého jazyka.
SpiSe nez zobecnitelné zavéry tato studie naznacila dal$i mozny vyzkumny smér
v oblasti vyucovani ¢eského jazyka.

2. Teorie moznych ja v aplikované lingvistice

Ve srovnani s uditeli cizich jazykt se TM]J uplatnila v mnohem vétsi mite mezi
zaky ¢i studenty cizich jazykd, a to zejména v souvislosti s modelem cizojazyc¢-
ného motiva¢niho sebesystému (L2 Motivational Self-System, dale L2MSS), jak
jej predstavil Dornyei (2005, 2009). Pokusil se v ném o syntézu dosavadnich
teoretickych pristupti k motivaci u studentt uc¢icich se druhému jazyku, mezi néz
patfi naptiklad socio-eduka¢niho model (Gardner, 1985), jehoz pravdépodobné
nejznaméjsi slozku tvori dichotomie instrumentalni a integrativni motivace, dale
teorie sebeurceni (Déci — Ryan, 1985, Ryan - Déci, 2000), spojena s pojmy vnitini
a vnéjsi motivace, Ci teorie stanovovani ciltl (Locke — Latham, 2002) a dal$i. VSechny
tyto teoretické pristupy, jak sam zdtiraznil, nekonfrontuje, ale snazi se pravé naopak
o jejich propojeni v jednodussim modelu, které by je zastresil.

V jadru L2MSS stoji idealni obraz jedince v budoucnosti, jeho predstava o tom,
¢im by se mohl stat, tj. idealni cizojazy¢né ja (ideal L2 self). Dale hraje roli pied-
stava o tom, co by mél nebo nemél délat, aby svého idealniho obrazu dosahl, obraz
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pozadovaného cizojazy¢ného ja (ought-to L2 self). K nim Dornyei dodava treti
slozku - zku$enost s osvojovanim druhého jazyka (L2 learning experience), jez
zahrnuje jak pfedchozi zku$enost s u¢enim se cizim jazykim, tak zkusenost aktudlni
a s ni spojené konkrétni aspekty vyuky jako postoje k cilovému jazyku, postoje
k aktudlni ucebni situaci (jazykovy kurz, vyucujici, materidly apod.). Model tedy
vychazi ze tii zakladnich zdroji motivace, a to z vnitfni touhy stat se efektivnim
uzivatelem cilového jazyka, ze spole¢enského tlaku prostfedi, v némz se jedinec
pohybuje, a z konkrétni zkusenosti jedince s procesem uceni se cilovému jazyku
(Dornyei — Al-Hoorie, 2017). V poslednich desetiletich patfi LSMSS ve vyzkumu
motivace k uceni se cizim jazyktim k nejhojnéji uzivanym (Boo a kol., 2015). Kri-
tickd prezkoumani vybranych studii (Al-Hoorie, 2018; Yousefi - Mahmoodi, 2022)
nicméné poukdzala na urcité limity tohoto modelu, a to zejména skute¢nost, Ze je
empiricky testovan zejména na angli¢tiné jako cilovém jazyku a pti jeho aplikaci
na jazyky jiné nez angli¢tinu se mohou ukazat jeho slabiny, jak zduraznili napfi-
klad Oakes a Howard (2022) pii zkoumani motivace k uceni se francouzstiné.
Thompson (2017) a Thompson a Liu (2021) proto pro vyzkum jazyki jinych nez
angli¢tiny navrhly rozsifeni pavodniho modelu o dalsi ja, tzv. protipoZadované® ja
(anti-ought-to self) jakoZto opa¢nou reakci na spolecensky tlak spojeny s u¢enim
se cilovému jazyku, kterd se u uceni se angli¢tiné nejevi jako motivator. Autorky
tvrdi, Ze vzhledem k nezpochybnitelnému globalnimu vyuziti angli¢tiny nevyviji
okoli na studenty tlak, aby se ji neu¢ili a vénovali se jazykiim jinym, coZ ale pravé
u jazyku jinych mnohdy neplati, a u jazyktt méné rozsifenych, jako je tomu v pfi-
padé cestiny, miiZe role protipozadovaného ja vzhledem k jejich malé globalni
uzite¢nosti jako zdroj motivace o to vice nartist.

Vyzkumny potencial moznych rozdild mezi motivaci k u¢enim se angli¢tiné
a jazykdm jinym naznacili také dalsi autoti (Dérnyei — Al-Hoorie, 2017; Ushioda,
2017). Takové rozdily mohou pramenit jednak z jiz zminéné globélni role angli¢tiny,
a déle skute¢nosti, Ze jazykdim jinym se (v urcitych kontextech) studenti uéi na
pozadi angli¢tiny a mnohdy i na pozadi jazyki dal$ich. Z tohoto dtivodu se jevi
vhodna mozna adaptace cizojazy¢ného motiva¢niho sebesystému na mnohoja-
zy¢ny & vicejazyény® motivaéni sebesystém, jak navrhuje napriklad Henry (2017).

Cesky preklad autorky

Terminy vicejazycnost a mnohojazycnost se nékdy uzivaji jako synonyma (napt. Karlik a kol., 2016).
Ptirucka MSMT Vicejazycnd lingvistickd terminologie (Janikové et al.,, 2013) viak uvadi, ze v souladu
s pojetim Spolecného evropského referenéniho rdmce pro jazyky (2002) se mnohojazy¢nost profiluje
jako fenomén spolecensky a vicejazy¢nost jako jazykové a interkulturni kompetence konkrétniho
jedince. Pokud vyjdeme z terminologie Rady Evropy a termin vicejazy¢nost uzijeme v souvislosti
s jazykovou kompetenci konkrétniho jedince, nabizi se model vicejazycného ji. Pivodni anglicky

156



V porovnani s modelem LSMSS, ktery se primarné zamétuje na jeden cilovy jazyk,
neni empirické testovani vicejazyéného motivaéniho sebesystému dosud ovéteno
ve srovnatelné mite. Provedené studie v§ak naznacuji jeho vhodny potencidl pro
vyzkum mezi mluv¢imi ovladajicimi vice jazykd, a to zejména jeho slozka ide-
alniho vicejazycného ja (ideal multilingual self, Henry, 2020; Henry - Thorsen,
2018; Thompson, 2020). Zasadnim se zkoumani vicejazy¢ného sebesystému jevi
pro vyzkum uceni se dal$imu cizimu jazyku, jak potvrdil Henry (2020) ve studii
vénované §védskym sttedoskolakiim ucicim se némciné po anglicting, kde se uka-
zaly vyznamné rozdily v motivaci mezi u¢enim se prvnimu cizimu jazyku a jazyku
dal$imu, zejména v pripadé, kdy je prvnim cizim jazykem angli¢tina.

3. DalSi smér vyzkumu

Prestoze se TMJ uplatnila jak ve vyzkumu profesni identity a motivace uciteld, tak
mezi zaky ucicimi se cizim jazykiim, zlstévaji stale relativné malo probadana pole,
kde je mozno TMJ dale uplatnit. Jednou z moznosti sméru dalsiho zkoumani je
pravé ¢estina jako cilovy jazyk. S nartstajicim poctem zakd s odlisnym matefskym
jazykem v ¢eskych $kolach a Zivé se rozvijeji aktualni debatou o jejich efektivnim
zapojeni do ¢eského vzdélavaciho systému by mohlo zkoumani identity, postojii
a motivace jak téchto zaka, tak jejich vyucujicich pfinést cenné poznatky, které
mohou prispét ke zvy$eni kvality vzdélavaciho procesu.

V této souvislosti je nutné vyzdvihnout klicovou roli vyucujicich. Pozornost
zasluhuji stavajici ucitelé, kteti po pandemii koronaviru, kde zavfeni $kol znamenalo
extrémni zatéz, nyni Celi nenadalému ndporu s prilivem zakua z Ukrajiny. Samostat-
nou vyzkumnou oblast pak tvori ucitelé ¢eského jazyka, at uz jako jazyka druhého,
¢i matetského, kteti se diky aktudlni situaci dostavaji do pozice, kdy zaroven uéi
¢esky jazyk pro rodilé i nerodilé mluv¢i, pficemz mnoho z nich neziskalo Zddnou
formélni podporu v ramci pregradudlni ptipravy (Prevratilova — Sormova, 2022,
s. 114). Pro pregradualni ptipravu studentt ucitelskych obort i pro tvorbu vzdé-
lavacich kurzt pro profesni rozvoj uditelt v ramci dal$iho vzdélavani jsou zavéry
aktualnich vyzkum klicovym zdrojem poznani, na néz je mozné dale navazat.

Vzhledem k evropské politice dvou cizich jazykd na ¢eskych $kolach, kdy se
zaci u¢i minimélné dvéma cizim jazyktim a Zaci s odliSnym matefskym jazykem
dokonce tfem, nabizeji ¢eské $koly idedlni prostfedi pro moznost aplikace ram-
ce TMJ ve vyzkumu vicejazy¢né identity zakt v Ceskych $kolach, jejich postojii

termin je vSak multilingual a pteklada se jako mnohojazy¢ny. Pro ustéleni ¢eské terminologie
navrhujeme drzet se rozlideni dle Janikové a kol. (2013).
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k jednotlivym jazykiim i motivace k vicejazy¢né kompetenci. Je nutné také dodat,
ze podobné jako se vyzkum moznych ja mezi vyucujicimi prolina s vyzkumem
motivace k uceni se cizimu jazyku, také vyzkum vicejazy¢nosti mezi Zdky nabizi
propojeni s didaktikou vicejazy¢nosti — dosavadni vyzkumy naznacuji, Ze je mezi
uciteli nadale zakofenén monolingvni pristup podporujici uziti jednoho cilového
jazyka (napf. Woll, 2020). Je nutné empiricky ovéfit, jaké postoje zaujimaji Cesti
uditelé cizich jazyki, véetné jazyka ¢eského, k vicejazy¢nosti, zda a jaké postupy
uplatfuji v komunikaci v jazykovych tiidach a do jaké miry jsou tito ucitelé po
metodickeé strdnce obezndmeni s principy didaktiky vicejazy¢nosti.

Zaveér

Cilem textu bylo predstavit dvé vyzkumna pole jazykového vyucovani, v nichz se
uspésné uplatnila teorie moznych ja (vyzkum identity ucitelti jazykd a motivace Zaka
k ucenti se cizimu jazyku) a nastinit moznosti, kudy by mohl smétovat dalsi vyzkum
v prostredi vyuky jazykt v ¢eském $kolstvi, a to véetné Cestiny jako druhého jazyka.
TM]J poskytuje osvédceny teoreticky ramec, empiricky ovéreny zejména v zahranic-
nim vyzkumu na velkych svétovych jazycich. Na $irsi empirické ovéfeni mezi vyu-
¢ujicimi v Cesku a zaky ucicimi se Cestiné jako druhému jazyku TM] teprve ceka.

Uplatnéni TM] ve vyzkumu v ¢eském prostredi miize pfispét k bliz§imu poznani
identity hlavnich aktért vyuc¢ovaciho procesu: vyucujicich i zakt v oblasti vyuco-
vani a osvojovani (nejen) Cestiny jako druhého jazyka, jez si nepochybné zasluhuje
$irs$i vyzkumnou pozornost. Tyto poznatky pak mohou mit vyrazny pozitivni
dopad na vyukovou praxi, tvorbu obsahu vzdélavacich plant na vech drovnich
$kol, potazmo na politiku v oblasti jazykového vzdélavani. Takovy vyzkum pak
dale prispéje k $irsi diskusi o identité a motivaci vyucujicich a zakd v riiznych
sociokulturnich kontextech.

Clanek vznikl v raimci programu Cooperatio, poskytovaného Univerzitou Karlovou,
védni oblast Sociologie a aplikované socidlni védy.
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FORMATIVNI FUNKCE STITNEHO TVORBY: JEJI
CHARAKTER A SPECIFIKACE

The Formative Function of Stitny‘s Work:
its Character and Specification

Marek Janosik-Bielski

V ramci svého diserta¢niho vyzkumu jsem pripravil projekt, jehoz predstaveni je
hlavnim cilem tohoto piispévku. Projekt se zaméfuje na formativni funkce Stitného
tvorby, a to hned z nékolika divodi. Rad bych ve své praci predved], Ze osobnost
a ptisobeni Tomése ze Stitného jsou inspirujici nejen pro badatele zkoumajici
stfedovék a Ze si jeho pristup k vychové a vzdélavani zaslouzi pozornost i dnes.
V souvislosti s tim bych rad dokazal, ze staroceské texty nejsou ani v dnesni dobé
jen néjakym mementem minulosti a Ze se s nimi dé také v ramci $kolni vyuky
pracovat jako s dilezitym zdrojem informaci, s jehoz pomoci je mozné lépe vylozit
charakter dobové kultury a z dne$niho hlediska moznd i prekvapivé moderni
didaktické pristupy.

Ruku v ruce s tim se také otvird prostor k lepsimu pochopeni bohaté a promys-
lené formativni ¢innosti vzdélaného laika Tomése ze Stitného, ktery nejen vzdéldva
a poucuje, ale souc¢asné vnimd moznosti a potfeby konkrétnich adresati, kvuli
nimz je pfipraveny pojmout stejny text riznym zptisobem. Tim vlastné napliuje
charakter toho, co dnes vnimame jako aplikaci didaktickych postupi. Na tomto
zakladé se pak chystdm obecnéji nastinit, jakym zptsobem se u nas ve sttedovéku
uplatiiovaly rtizné vzdélavaci techniky a strategie.

Pti planovaném vyzkumu bude provedena predev$im funkéni, obsahova a v nut-
né mire také formaln{ analyza vybranych dochovanych dél autora nabozensky
vzdélavatelné literatury pro laiky Tomadse ze Stitného (pfiblizné 1330-1400). Jako
relevantni jsou pfitom nahliZzeny texty, (a) u nichZ je nepochybné autorstvi Tomase
ze Stitného, (b) jez jsou obséhlé natolik, aby poskytly dostate¢né mnozstvi mate-
ridlu, (c) jejichz dochovani je dostate¢né reprezentativni a (d) zahrnuje dvé nebo
vice nepochybnych autorskych prepracovani daného textu. Kromé rozsahlého
Vidéni svaté Brigity Svédské (prvni verze §titenského prekladu Brigitinych Revela-
tiones je dochovand ve dvou, druhd autorska verze pak ve tfech opisech), jemuz
se ve své praci vénuje Pavlina Rychterova, splnuji ndmi vymezena kritéria nékteré
traktaty Tomése ze Stitného obsazené v tzv. §titenskych sbornicich (uvedenych
dale v textu).
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Predbézna srovnavaci analyza ukdzala, Ze vhodnym textem pro zakladni otazku
projektu — na vybranych textech vysledovat formativni funkce a jim odpovidajici
didaktické strategie — mize byt traktat O devieti stavech lidskych podobnych k devieti
korom anjelskym, obsazeny ve sbornicich Klementinském, Vévrové, Jesuitském,
Musejnim a Sdzavském (viz Spunar, Repertorium I, 197, ¢. 522). Jedna se o stfedné
obsahly text (pro predstavu asi 30 folif v klementinském sborniku), jenz je obsazen
ve tfech autorskych recenzich, pricemz jednotliva prepracovani se od sebe lidi: jed-
nak umisténim mezi ostatnimi traktdty, jednak obsahem, strukturou, zohlednénim
adresita apod. Casti textu jsou v jednotlivych verzich jinak fazeny a formulovany,
nékdy se dokonce — pomérné zdsadné — méni i jejich délka, obsah nebo zpiisob
interpretace. Na zakladé pravé téchto odlisnosti je mozné uvazovat o didaktickych
strategiich, jichz Tomas$ uziva k naplnéni vytyc¢enych zaméra.

Jako maly pfiklad uvadim porovnani dvou vynatki z textovych verzi Musejniho
a Klementinského sborniku:

Musejni sbornik

¢ E, kakt jest to pravé ziiedil pdn Buoh: ktoZ ten f4d boti a nenie pilen stavu své-
ho, potkat jej sud Bozi. A ktozt v svém stavu pracuje vérné, takét nebude bez
odplaty. I diet s[vaty] Pavel: Kazd4d duse mocem vy$$im poddana bud! Neniet
moc odjinud nez od Boha, a co je od Boha, zfiezeni jest. A nemat nikteryz stav
ze tti téchto druhu dvu véziti lehce, nebt jsta jemu potfebna velmi. Aj, kakt je
¢lovéku i noh tieba, i ruku a hlavy ov§em! Takt jest v svaté cierkvi potiebie lidi
tff stavov téchto. I jméli by ti troji lidé tak sé spolu milovati, jakoz v téle ti troji
udové miluji se a jeden druhym pohodlé ¢ini. Stav lidu obecnieho v milosti
a v dobré sprostnosti v tom pracuj, coz by bylo druhyma dvéma ku pottebé.
Stav svétské moci pilné hledaj pokoje onéma obéma. A ta oba stavy pomnéta,
ze die Kristus: Cinite sobé prately z toho sbozie, jestot nenie pravé sbozie, ale
totiz zIy méte za sbozie, at vas prijmu v své schrany vé¢né. Kdyz totiz v tom,
v ¢emz je budete milovati a pomoc jim k tomu uéinite, budete podobnu k nim
odplatu mieti. A také duchovni mile nahrazujte obmeskdnie tato dvu stavi
v duchovenstvi, bez nichZ by nemohl trvati stav duchovni. A¢t die Pismo, Ze ne
v samém chlebé Ziv jest ¢clovék, vSakt neodmlava, by i télesného chleba i jiného
pohodlé nebylo tieba k Zivotu, v némz méz duse odplaty a vé¢né chvaly zasluziti
a nemdz bez ného. [...] Diet svaty Jan apostol: kak méz kto réci miluji Boha,
nevida Boha, kdyz bliznieho svého nemiluje a vida jej? A kak méz féci miluji
bliznieho a vida nuazi jeho, a nepomdzes$ jemu, mozes-1i?

* Kdyz jednt Helia$ mluviese k Bohu: ,Hospodine, zrusilit st tvé oltdfe a zbili
proroky tvé, a ja sem jediny ostal a hledaji duse mé.“ Rekl jemu Buoh: ,Nefie-
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kaj, by jediny byl ty, ostavilt sem sobé sedm tisicov muzév.“ A mnél Helias, by
jediny on byl, jesto Bohu sluzie, ano bylo i viece jich. Druhé pomnéte na pokoru,
nechlubte se, neméjte sebe ov§em za dobré, jako byste beze veho nedostatku
byli, moézt snad kazdy nékaky svoj mieti nedostatek, i nemozt védéti clovek,
milosti-li jest hoden od Boha, ¢i-li nenavisti, ale vie je schovano k buduciemu
¢asu v nejistote.

Klementinsky sbornik
chati, jednoho v jednom, druhého v druhém, a stfedmy najvyssieho, jakoz veli
svaty Pavel, rka: ,Kazda duse,” to¢is kazdy Zivy, ,vy$$im mocem bud poddana;
nebt nenie moc jen od Boha, a coz jest od Boha, to j’ zpotiezené.“ Protoz, ktoz
se moci protivi, ten se Boziemu zpofiezeni protivi; a ktoz se Boziemu zpotiezeni
protivi, ten odsuzenie nalezne. Protoz, délni lidé obecni, budte poslusni panom,
pani kostelnich starost, a starosty kostelnie Bohu a jeho Pismu. Neb jakoz se ve$
svét divné drzi nebem, takéz vesken pordd zfiezenie Bozieho svatym Pismem.
Protoz i tiekdme, Ze j’ Buoh utvrdil nad ndmi své Pismo jako nebe; neb pravda
svatého Pisma drzi nas tvrdo, abychom svymi timysly nezasli u blud.

* Znamenajte, co j Buoh odpovédél Elidsovi, kdyz jest fekl: ,,Aj, Hospodine,
zrusili jsa tvé oltafe a zbili jsi proroky tvé, a jd sem jediny ostal, a hledaji mé
duse.“ Odpovédél jemu Buoh, tka: ,,Netiekaj, by saim jediny byl; ostavilt sem
sobé sedm tisicov muzdv, jesto jsi dablom neslazili.“ Hlédaj, kdez mnél Elias, by
sam jediny slu$al k Bohu, tu st také i téchto sedm tisicév muzév sluseli; takéz,
kdez vy snad mnite, by jediné z vaseho poradu sluseli do nebes, tu uztite, ze
i z jinych stavdv také do nebes pojdu lidé, ac¢ i z nizsich, ktetiz je pravé zdrzel,
budu, aneb pokanim opravili. Druhé slusie vam na to slovo svatého Jana vzdy
pomnieti, jesto die: ,Kak méz kto féci, miluji Boha, jehoz nevidi, nemiluje li
svého bliznieho, jehoz vidi?“ A opét: ,Kak moz réci, miluji bliznieho, a vida
jeho potfebu, a moha, i nepomdz jemu?“

Z prilozenych vynatki je moZné vypozorovat rozdilné znéni textu podle adresa-
ta, zejména rizné pojimani vyznamu jednotlivych ,lidskych kéra tj. spolecen-
skych stavii. V prvni ukazce je snaha vylicit vSechny stavy jako dulezZité, protoze
kazdy nécim prispiva spolecnosti. V druhé ukazce je naopak patrna vyrazna
preference duchovniho stavu, ktery je ostatnim dvéma nadfazen. Avsak i jeho
clenové se maji mit na pozoru jednak pred slabosti a jednak pfes nezdravou
pychou, pro kterou by si mohli myslet, Ze jen oni jsou vyvoleni pro budouci
rajsky Zivot. V tomto prispévku neni mozné ukazat vSechno, proto jesté alespon
pripominam, Ze i samotné umisténi vynatka je v souvislém textu odli$né.
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Vlastni postup prace s textovym materidlem bude zaloZen na soustfedéném
pozorovani Stitného préce s zdnry, vysledovatelnych diskurzivnich slozek a jejich
funkci. Nejprve bude zapottebi rukopisné pamatky transkribovat (tato faze jiz
probihad). Pfi nasledné kolaci budou texty analyzovany a bude nutné pokusit se
odhadnout, co jsou autorské zasahy a co mozné zasahy opisovacské; pripadné
nesrovnalosti bude tfeba emendovat. Transkribované texty — jak mezi sebou, tak
s referen¢nimi texty — je potom nutné komparovat a na zakladé toho vytvorit
repertodr didaktickych strategii, jichz Tomas ze Stitného vyuziva pro dosazeni
konkrétnich formativnich funkci.

Ohled bude bran v souvislosti s genologickou analyzou na strukturu textu, moz-
ného adresata a vybér jazykovych prosttedki — lexikum, tropy a figury, syntaktické
konstrukee, ¢lenéni textu, poradi textovych pasazi, prace s odkazy a citaty a na funk-
ce, jez vSechny tyto postupy a Gpravy plni. Ocekavam, ze na vysledovanych jevech,
upravach textu a dal$ich zménach bude mozné predstavit repertoar formativnich
strategii, s nimiz autor pfistupuje ke konkrétnimu typu adresata. Uz jen existence
odli$nych verzi k tomuto promys$lenému jednani zfetelné odkazuje.

Jsem si ale také védom urcitych limit vyzkumu, které mohou problematizovat
vztazen{ nékterych konkrétnich feseni zcela jisté k osobé Tomése ze Stitného.
Vzhledem k tomu, ze v8echny dochované rukopisy obsahujici dany traktat jsou
opisy (Klementinsky sbornik je sice tradi¢né povazovan za Stitného autograf,
nicméné je zjevné, Ze se jednd o profesionalné vyrobeny kodex, vyhotoveny snad
na autorovu objednavku), je nutné zvazovat u jednotlivych raiznocteni, zda jde
o zmény autorské, ¢i o zmény opisovacéské. Jedna se o metodologicky obtizné fesi-
telny problém, nicméné je pravdépodobné, alespon ja sdm s tim zatim pocitam, Ze
porovnani materialu vytézeného z traktatu O devieti stavech s charakterem zmén
v dochovanych opisech obou verzi Vidéni svaté Brigity (Rychterova 2009) umozni
rozpoznat, které zmény lze povazovat za autorské.

Vysledkem projektu by mélo byt predstaveni Stitného osobnosti a formativni
¢innosti, repertodr didaktickych strategif a také vznik transkribované edice.
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VYUKA CESTINY PRO ZAHRANICNIi STUDENTY NA
LEKARSKYCH FAKULTACH V CESKE REPUBLICE -
KONCEPCE, PROBLEMY A NOVE VYZVY

Teaching Czech to Foreign Students at Medical
Schools in the Czech Republic - Approach,
Problems and New Challenges

Eliska Kralova

Abstrakt: Pro zahranicni studenty na Ceskych lékatskych fakultdch je znalost
Ceského jazyka ditleZitym ndstrojem pro tispésnou komunikaci s pacientem
a k ndcviku potfebnych praktickych dovednosti budouciho lékate. S ¢eStinou
se ale vétsina z nich poprvé setkdva pravé az v prvnim rocniku studia medi-
ciny. To preduréuje urcitd specifika vyuky tohoto jazyka, ktery se ve velmi
krdtké dobé musi posunout z vyuky na sirovni A0 k vyuce jazyka pro speci-
fické ucely - tedy medicinu. Vzhledem k tomu, Ze Cestina je pro zahranicéni
mediky jen okrajovym predmétem s pomérné malou casovou dotact, je nutné
efektivné strukturovat gramatickou cdst s ndcvikem spravné komunikace za
pouziti adekvdtni slovni zdsoby. To je vyzva nejen pro studenty samotné, ale
samozrejmé i pro ucitele, kteti pripravuji koncepci pfedmétu a tvori obsahy
kurzii. Ndsledujici prispévek si klade za cil zmapovat aktudlni situaci ve
vyuce Cestiny jako ciziho jazyka na lékatskych fakultdch a nastinit nékteré
problémy a vyzvy.

Klicovd slova: Cestina pro cizince; cizi jazyk pro specifické vicely; lékatskd
Cestina

Abstract: For medical students in English study programme in the Czech
Republic, knowledge of the Czech language is an important tool for successful
communication with Czech patients and for practicing their practical skills in
medicine. However, most of them meet Czech for the first time in the first year
of their medical studies. This predetermines certain specifics of teaching this
language, which in a very short time must progress from A0 level to a language
for specific purposes - i.e., medicine. Given that Czech is only a marginal
subject for foreign future doctors with a relatively small time allowance, it
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is necessary to effectively balance the grammar part with the practicing of
appropriate doctor-patient communication using an adequate vocabulary.
This is a challenge not only for the students themselves, but of course also for
the teachers who prepare the concept of the subject and create the contents
of the courses. The following article aims to map the current situation in the
teaching of Czech as a foreign language at Czech medical schools and to outline
some problems and challenges.

Key words: Czech for foreigners, language for specific purposes, medical
Czech

Uvod

V Ceské republice studuje na 8 lékatskych fakultach ¢ty zdejsich univerzit velké
mnozstvi zahrani¢nich studentti v 1ékatskych i nelékarskych oborech. Nejvétsi
procento z nich si z nabidky studijnich programt v mediciné obvykle vybere
obor vSeobecné 1ékarstvi (statistika ¢asopisu Universitas11). Studium probiha
v anglickém jazyce po celych 12 semestrii studia, které je rozdélené na teoretickou
a klinickou ¢ast a je stejné jako kurikulum studujicich v ¢estiné. Uz od prvniho
ro¢niku se v8ichni zahrani¢ni medici pohybuji mezi pacienty ¢eskych fakultnich
nemocnic a v ramci praktické ptipravy na vykon budouciho povolani jsou nuceni
s nimi komunikovat. V prubéhu studia se od nich oc¢ekava, ze budou schopni
v ¢estiné odebrat pacientovu anamnézu, udélat mu zakladni vySetteni, pripadné
o jeho stavu diskutovat s ostatnimi kolegy z fad lékati i dal$iho persondlu. Vedle
celé skdly odbornych medicinskych kompetenci, které se od budouciho lékare
ocekavaji, musi zahrani¢ni studenti mediciny spliovat i pozadavek na adekvatni
uroven komunika¢nich kompetenci v ¢eském jazyce. Ta totiz ovliviluje nejen
jejich odborny pristup k pacientovi, ale i to, jak se sdm pacient pfi vySetfeni citi,
jak svému lékati diivétuje a do jaké miry je ochoten se podrobit navrzené 1é¢-
bé. Skutecnost, Ze jazykova kompetence lékare ovliviiuje miru davéry ze strany
pacienta, jednozna¢né vyplynula naptiklad z Setfeni provedeného na univerzité
v Detroitu u zahrani¢nich absolventt v§eobecného lékarstvi. 20 dobrovolnikii z fad
zahrani¢nich studentt absolvovalo kromé testit oborné medicinské zpiisobilosti
i pisemnou a ustni zkousku z angli¢tiny a jejich pacienti byli pozadani, aby vypl-
nili dotaznik spokojenosti. Standardizované jazykové testy vyhodnotily uroven
angli¢tiny u cerstvych lékart jako velmi dobrou az vybornou, ani kolegové z fad
americkych lékart neshledali v jejich angli¢tiné zadné nedostatky. Dotaznik spo-

.....
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residentu velmi citlivé a Ze ovliviiuje jejich pocity béhem vySetteni, narusuje divéru
mezi pacientem a lékafem a zpusobuje pochybnosti o spravnosti navrzené 1é¢by
(Eggly — Musial - Smulowitz 1999, s. 201- 208). V ¢eském prostiedi se tématu
jazykové a komunika¢ni kompetence zahrani¢nich medikt dlouhodobé vénuje
naptiklad Ivana Reskovd z Centra jazykového vzdélavani Masarykovy univerzity
v Brné. Re$kova popisuje mimo jiné rozdil mezi nacvikem komunikace v prostredi
$kolni tfidy a rozhovorem u lizka pacienta v prostfedi nemocnice. Poukazuje na
fakt, ze na nékteré redlné situace nelze studenty béhem teoretickych hodin ¢estiny
fddné pripravit a komunikace se skutecnym pacientem je pro né velmi narocna
(Reskovd, 2016, s. 101-107). Vezmeme-li v potaz, Ze v modernim kurikulu na Ces-
kych Iékarskych fakultich je nacvik spravné komunikace mezi lékatem a pacientem
povazovan za jeden z hlavnich tkolu teoretické ¢asti studia i u rodilych mluv¢ich
¢estiny, jde u mediku-cizinctl bez pevnych jazykovych zédkladi o vskutku naroénou
soucast jejich odborné pripravy.

Pted lékatskymi fakultami a jejich uciteli (nejen v Ceské republice) tedy stoji
dtilezity tkol. Vedle tézkych odbornych predmétii musi svym zahrani¢nim stu-
dentim poskytnout i kvalitni zdzemi jazykového vyucovani, a to hned ve dvou
rovinach - v odborné 1ékarské terminologii, ktera stoji na zakladech klasickych
jazyk, a v jazyce své zemé, tedy v naSem pripadé v estiné.

1. Principy strukturovani uciva

Zakladnim problémem je tak optimalni rozlozeni vyuky vSeobecné cestiny2 v kom-
binaci s LSP se zaméfenim na medicinu. To v§e s ohledem na dlezité faktory, které
cely proces znesnadniuji, jako je nizka ¢asova dotace kurzi, okrajové postaveni
¢estiny v kurikulu ostatnich odbornych predmétti a mira néro¢nosti jejiho jazy-
kového systému pro nerodilé mluv¢i.

Kromé nékolika zahrani¢nich studentt pochazejicich z bilingvnich rodin, kde
je ¢estina druhym rodnym jazykem, jsou vSichni medici v anglickych paralelkach
na zacatku prvniho ro¢niku na urovni znalosti A0 - Gplny zacateénik. Vyuka
¢eského jazyka je na lékarskych fakultdch obvykle strukturovand do 4 az 8 semes-
tri povinného kurzu ¢estiny s moznou néstavbou volitelné konverzace po jejim
skonceni. Obvykle se jedna o 90 az 180 minut tydné. Tabulka ukazuje rozlozeni
vyuky pfedmétu Czech/Medical Czech v pribéhu kurikula studijniho programu
General Medicine na jednotlivych lékaiskych fakultich v CR:

Fakulta Roc¢nik Zimni sem. Letni sem poznamka

1.LF UK 1. 0/2 0/2
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2 0/2 0/2
L. 0/4 0/4
2.LFUK 2. 0/4 0/4
3. 0/5 0/5
1. 0/4 0/4
3.LF UK 2. 0/3 0/3
3. 0/2 0/2
1. 1/0 0/1
2. 2/0 0/2
LF UK HK
3.-5. 2/0 2/0 volitelny
4.-5. 0/2 0/2 volitelny
1. 0/4 0/2
LF UK Plzen
2. 0/2 0/2
L. 0/3 0/3
2. 0/2 0/2
LF MUNI
3. 0/2 0/2
4. 0/2 0/2
1. 0/4 0/4
LF UPOL 2. 0/4 0/4
3. 0/2 0/2

I na fakultdch s nejvyssi hodinovou dotaci v kurzu je to velice kratka doba na
to, aby studenti z vice ¢i méné odli$nych jazykovych spolecenstvi ovladli sloZity
systém ceského jazyka v celé jeho komplexnosti. V konfliktu s tim se ale jevi
pozadavek, aby studenti ve tfetim ro¢niku pfi pfechodu z preklinické ¢asti studia
do ¢asti klinické uz byli dostate¢né jazykové vybaveni k tomu, aby byli schopni
s pacienty adekvatné komunikovat, vySetfit je a odebrat anamnézu. A tento stfet
determinuje problémy, s nimiz se vyuka lékarské cestiny na ceskych lékarskych
fakultdch nepretrzité potykd. Kde najit tu spravnou rovnovahu, aby byl student
schopen ucelné komunikace, a pfitom nemusel ovladnout slozity systém jazyka
v celé jeho $ifi, kdyz uvazime, ze uchazeci jsou studenty mediciny nikoli lingvistiky.
Obecné se u LSP predpoklada jiz urditd vstupni znalost daného jazyka, kterd slouzi
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jako zéklad pfi profilovani jazykové kompetence v daném oboru (Long, 2017).
To je obvykle vychozi pozice ¢eskych studenti, ktef{ ve druhém ro¢niku studia
mediciny absolvuji kurz odborné lékarské angli¢tiny (neztidka je to i uroven C1),
ale u budoucich mediki-cizinct to bohuzel neplati. Pro né je to totiz na zacatku
prvniho ro¢niku obvykle tiplné prvni setkani s ¢eskym jazykem.

Pfi vytvareni koncepce a struktury predmétu Czech na lékatskych fakultach
byvé tedy kli¢ovou otdzkou pomér mezi teoretickou ptipravou a konverzaci, tedy
mezi morfologicko-syntaktickou slozkou a nacvikem praktickych produktivnich
a receptivnich dovednosti.

Zakladnim tkolem pro lektory Cestiny pro cizince na lékatskych fakultach je
didakticko-metodické zpracovani jazyka po strance morfologie a syntaxe a vhodné
stanovena struktura uciva pro vybudovani dostate¢ného teoretického zékladu. Kurz
¢estiny pro mediky obvykle stoji na pilitich vieobecné Cestiny s cilem zvlddnout
zakladni slovni zdsobu, zaklady gramatiky a pravidla vétné stavby. K tomu muze
poslouzit $iroké spektrum dostupnych ucebnic ¢estiny pro cizince na Girovni Al az
A2 (vyjimecné B1) s mnozstvim podpirnych materiali a vyukovych online apli-
kaci. Za zminku tady stoji systém ucebnic s online podporou a audionahravkami
od kolektivu autorti pod vedenim Lidy Holé3.

Mezi autory uéebnic a odbornou vefejnosti neustale probiha diskuze nad struk-
turou, obsahem i metodami4, jak nerodilym mluv¢im zaklady ceské gramatiky
zprostiedkovat a jak vybrat vhodnou slovni zasobu, na kterou by ji mohli apli-
kovat. Ke strukturovani gramatiky pro ucely vyuky ¢estiny jako ciziho jazyka se
vyjadfuje také napriklad Milan Hrdlicka. V§ima si nejen obecnych zékonitosti
pro osvojovani ciziho jazyka, ale také didaktickych principt pfi vyuce gramatiky
a tzv. pedagogické gramatiky. Jakym zptisobem se tvori lingvodidaktické pravidlo
a pro¢ je pro upevnéni znalosti idealni induktivni metoda (Hrdlicka, 2009). Na
riizné pojeti pedagogické gramatiky upozornila také Svatava Skodové ve svém
ptispévku na pravidelné mezinarodni konferenci UJOP. Popisuje gramatiku jako
preskriptivni, deskriptivni ¢i internalizovany systém, zmirnuje axiomatické pojeti
a pojeti hybridni. Analyzuje také rizné pojeti pedagogické gramatiky z pohledu
modernich lingvistickych pristupt (napt. lexikalné-funkéni, realistické, psycho-
lingvistické). Rozviji mimo jiné i pfinosy korpusové lingvistiky, které na zakladé
etnosti vyskytu jevil nabizi moznost predkladat studentim gramaticka pravidla od
téch necastéjsich az po ta méné castd, coZ je pro uziti jazyka v praxi velmi pfinosné
a motivujici. (Skodov4, 2015, s. 182-197)

V lexikalné-gramatické roviné pak jsou pri vyuce ¢estiny pro cizince patrné
naptiklad Gvahy nad nutnosti predlozit nové deklina¢ni vzory, které by vyuzivaly
frekventovand a jiz od pocatku ¢asto pouzivand podstatna a pfidavna jména (Hola -
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Borilovd, 2015, s. 42-53). Autorky si kladou za cil vybirat vzorova slova, kterd
jsou studenttim dobie znama a hojné je vyuzivaji. Ale zaroven vyjadruji legitimni
pozadavek, aby nové vzory dobfe reprezentovaly svou gramatickou kategorii.

Sociokulturni kompetence studentt byly motivujicim faktorem naptiklad i pro
tym lektord slovenstiny pro cizince na lékatské fakulté Univerzity PJS v Kogicich. Ve
studii k nové ucebnici Slovenstina jako liek (2021) je zminovana lexikdlni motivace
studentd, pokud ucebnice pracuje se slovni zdsobou, ktera je studentdm blizka
a nabizi vyrazy z jejich bézného kazdodenniho zivota (Halakova, 2017, s. 68-80).
Studenti mediciny jsou obecné ke studiu motivovani velmi silné, dokdzi si vyhodno-
tit uzite¢nost pfedkladaného obsahu, a pokud je vyuka vedena kvalitné s dirazem
na budouci praxi, jsou pti studiu velmi cilevédomi a délaji velké pokroky.

Na zakladé vy$e uvedenych argumentii se tedy zda jako logické pti vyuce ¢estiny
na lékarskych fakultach pouzivat od zac¢itku odbornou slovni zdsobu z oblasti
lékatstvi, a to jiz od urovné AQ. To ale bohuzZel nema oporu v zadné dostupné
ucebnici ¢estiny pro cizince a obvykle je nutné pro tyto tcely zpracovavat vlastni
ucebni materialy. V tom ja osobné vidim zasadni problém tohoto oboru - uceb-
nice estiny na urovni A1-A2 se zaméfenim na lékatstvi u nas chybi, pfi vyuce
je obvykle nutné séhnout po nékteré z dostupnych ucebnic vseobecné ¢estiny
a vyuku ji ptizpusobit.

Tim se uditel opét dostava do situace, kdy musi premyslet nad optimalnim roz-
lozenim gramatického uciva, na které gramatické prvky klast diraz a které aspekty
morfologicko-syntaktického systému cestiny naopak upozadit. Vysledkem toho
obvykle byva otdzka, do jaké miry od studentt o¢ekavat detailni znalosti napiiklad
deklina¢nich koncovek u jmennych slovnich druhti a zda Ize u studentt tolerovat
urcitou chybovost. Zaroven je ale nutné zabranit neporozuméni ze strany poslu-
chace. Z vlastni praxe mam zkusenost, Ze pro nékteré mluv¢i naptiklad z asijskych
¢i arabskych zemi je flexivni systém jazyka naprosto neuchopitelny a v daném
¢asovém ramci neni v jejich sildch ho plné ovlddnout. U takovych studentt hrozi,
ze se bud soustfedi na gramatickou spravnost, coz jim brani ve spontannim pro-
jevu, nebo v opa¢ném pripadé svou chybovost viibec nefesi, a to mize negativné
ovlivnit kvalitu a srozumitelnost sdélované informace.

2. Cestina v odborné praxi

Po ¢tyfech az Sesti semestrech vyuky v§eobecné Cestiny nastava prechod k odbor-
nému lékarskému jazyku. V této fazi jiz maji studenti pomérné dobré odborné
medicinské znalosti, které mohou pfi studiu jazyka vyuzit. Z odbornych pred-
métl znaji anatomii lidského téla, patologii i fyziologii, maji za sebou zadklady
lékarské etiky a pravidel komunikace s pacientem. Védi tedy velmi dobte, kam se
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jejich rozhovor s pacientem musi ubirat, aby zjistili veskeré pottebné informace
pro jeho uspésnou lécbu. A Cestinu se udi pouzivat jako nastroj, jak se k témto
informacim dostat. Ackoli tvoti zahrani¢ni studenti mediciny v Ceské republice
pomérné pocetné publikum, nabidka ucebnic ¢estiny a doplnkovych studijnich
materialti pro budouci lékarte je stale velmi tizka a ucitelé jsou nuceni vytvaret si
vlastni podklady k vyuce.

Nejvétsim pocinem na tomto poli jsou bezesporu ucebnice Talking Medicine
a Talking Medicine 25 Ivety Cermakové ze 3. 1ékatské fakulty Karlovy univerzity
s audionahravkami strukturovanych rozhovori pacienta a lékare. Talking Medicine
je jedinou na trhu dostupnou ucebnici, ktera odpovida potfebam a pozadavkiim
vyuky odborné ¢estiny na lékatskych fakultdch. Od popisu lidského téla, nemoci
a jejich priznakd se pres fraze o bolesti a subjektivnich potizich pacienta dostava
k jednotlivym télnim systémam. Obsahuje vzdy dilezitou slovni zdsobu k dané-
mu tématu, uzite¢né fraze v podobé otazek lékare a moznych reakci pacienta.
A v neposledni fadé uvadi néktera gramaticka specifika, ktera jsou s odbornym
jazykem spjatd. Kromé této tisténé ucebnice se zde patii zminit dva on-line projekty
Ivany Reskové a jejiho tymu z CJV MU v Brné. Vystupem prvniho z nich, projektu
CZKey, byla e-learningova platforma mluvtecesky.net6 se zaméfenim na véeobec-
ny i odborny lékatsky jazyk. Druhy projekt pod nazvem CzechOnline - ¢eStina
jako cizi jazyk pro specifické ti¢ely dokoncuje Reskova s tymem spolupracovnikil
z nékolika zemi v priibéhu roku 2023 a od srpna 2023 by méla byt zpfistupnéna
jeho vyukova e-learningovd aplikace studentim lékarstvi, ale i dalsich obort.
Metoda e-learningovych kurzii se zda byti dobrou kompenzaci nizké ¢asové dotace
prezen¢nich kurza. Student méa moznost v ramci domdci ptipravy vyuzit pestrou
nabidku on-line cvi¢eni s okamzitou zpétnou vazbou, procvicit si slovni zdsobou
s pomoci napt. flash karti¢ek a nedilnou soucasti bude i poslechové ¢ast.

3. Simulaéni centra

Jazykova priprava studentt mediciny vyzaduje také intenzivni propojeni s praxi
v podobé kvalitni spoluprace fakulty, fakultni nemocnice a jejich jednotlivych kli-
nik a oddéleni. Se zvysujicim se po¢tem studentt na lékatskych fakultach v Ceské
republice (MSMT, navy3eni poctu studentii na lékatskych fakultiach o 15 % od
akademického roku 2019/20) roste i vytiZzenost jednotlivych oddéleni, kde studenti
v doprovodu lékart absolvuji praktickou ¢ast vyuky. To dopada i na vyuku cestiny
u ltizka pacienta, kterd se bohuzel upozaduje a prostor dostévaji klinické predmeé-
ty. Tim se roztd¢i obvykla spirdla — praktickd priprava v ¢estiné neni dostate¢na,
student s pacientem komunikuje pouze obtizné, a to mu znemoznuje adekvatni
reakce v odbornych predmeétech a potfebnou zkusenost pro budouci préci.
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Nestabilnim ¢lankem jeho odborné pripravy je samozfejmeé i sdm pacient,
ktery je vzhledem ke svému aktualnimu zdravotnimu stavu vice ¢i méné ochoten
byt studentim k dispozici a spolupracovat ve smyslu plnohodnotné artikulace,
kvalitni vétné stavby ¢i tempa fedi. Jak jiz bylo zminéno na zac¢atku, studentova
nedostate¢na jazykova vybavenost negativné ptisobi na pacienttv subjektivni pocit
spokojenosti (Eggly - Musial - Smulowitz 1999, s. 201-208).

4.Vyukova centra simula¢ni mediciny

Nacvik praktickych lékatskych dovednosti se na mnoha univerzitach ve svété ode-
hrava v simula¢nich centrech, kde roli pacienta hraji figuriny. V ¢eském prostiedi
stoji za zminku naptiklad Centrum simula¢ni mediciny Masarykovy univerzity
v Brné. Ctyfpatrové budova nabizi studentiim moznost vyzkouset si v praxi urgentni
ptijem, simulovanou operaci, rizné robotické a diagnostické zakroky nebo tteba
porod. Misto pacientil jsou centra vybavena figurinami, které simuluji véechny
zivotni funkce i rtizné klinické stavy. Pro studium jazyka je ale daleko vhodnéjsi,
kdy?z tuto roli pfevezmou herci coby skutecni pacienti, ktefi prezentuji autenticky
klinicky problém podle propracovaného scénare.

Vznik simula¢nich center je na lékarskych fakultach v posledni dobé velkym
trendem. Takova pracovisté se stavaji dilezitou soucasti vyuky odbornych predmétu
a po vzoru svétovych univerzit vyrazné prispivaji k jejimu zkvalitnéni. To se tykd
indcviku spravné komunikace lékari s pacienty a ostatnim persondlem nemocnice.
Ve vyuce lékarské cestiny mizeme v tomto sméru zaznamenat oproti pfedchozim
letiim ur¢ity posun, kdy je mozné nasimulovat skute¢nou komunika¢ni situaci, ke
které v nemocnici bézné dochazi, v témér realném prostredi. Studenti odebiraji
anamnézu figuriné pacienta, za kterou z technického zazemi hovoii naptiklad ucitel
¢i jind zaskolena osoba. V3e se nahravd a kamerovy zdznam je mozné nasledné
analyzovat, opravit chyby studentd, pfipadné doplnit chybéjici informace. Prvni
zkugenosti s touto formou vyuky ¢estiny popisuje napt. Iveta Cermakova (2022,
128-139). I pes veskeré moznosti moderni simula¢ni mediciny je ale role skute¢-
ného pacienta pro osvojeni spravné komunikace nezastupitelna. Mélo by byt tedy
cilem jazykovych center na lékafskych fakultach, aby co nejefektivnéji propojila
vyuku cestiny s ostatnimi klinickymi obory, reagovala na potieby ucitelt odbor-
nych pfedmétu z fad 1ékaf a poskytla zahrani¢nim studentiim co nejvétsi prostor
pro intenzivni a plnohodnotny nacvik komunikace na arovni lékaf-pacient. Tento
pozadavek se zdd o to legitimnéj$im, ¢im vyssi diraz kladou nova kurikula pro
véeobecné Iékarstvi na rozvoj komunikativnich dovednosti i u studentt v ¢eskych
studijnich programech.
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Zaveér

Vyuka ¢estiny pro cizince na ¢eskych lékarskych fakultdch se vyviji podobné jako
vyuka ostatnich odbornych predmétti medicinské specializace. Méla by proto
reagovat na rychly rozvoj modernich technologii a na nové vyukové moznosti.
Neobejde se v8ak bez opory v podobé kvalitnich koncep¢nich studijnich mate-
rial. V soucasné dobé je dle naseho ndzoru patrnd intenzivni potteba ucebnice
véeobecné ¢estiny na bazi slovni zdsoby z oblasti LSP pro lékarstvi. Velkd oce-
kavani jsou vklddana také do e-learningové platformy Czech On-line, kde bude
lékarska Cestina zastoupena celou $kdlou studijnich materiald. A v neposledni
tadé by studenti jist¢ velmi ocenili autentické nahravky se zdznamem skute¢nych
pacienttl. Tady ale tviirci u¢ebnich materialt vzdy narazi na prekazku v podobé
zakona o GDPR, ktery z pochopitelnych diivodu stoji na strané pacienta a chrani
jeho pravo na ochranu osobnich udajd. S rozvojem umélé inteligence se ale zd4,
ze tento pozadavek nenf zcela nerealny.
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DIDAKTICKA HRA ZAMERENA NA OBDOBI CESKEHO
NARODNIHO OBROZENI APLIKOVATELNA PRI
DISTANCNI VYUCE

Didactic Game Focused on the Period of Czech
National Revival Applicable during Distance
Teaching

Gabriela Vlasakova - Lucie Zustakova

Abstrakt: Clanek pojednavd o didaktické hie, kterd je aplikovatelnd v rdmci
stredoskolského vzdeélavini v prezencni i v distancni formé vyuky. Obsahem
didaktické hry je komplexni ucivo stfednich skol vztahujici se k literdrné-
historickému kontextu ceského ndrodniho obrozeni. Didaktickd hra reflek-
tuje aktudlni poZadavky moderni vyuky, pracuje s heuristickymi metodami,
modernimi technologiemi a klade diiraz na ziskdvini védomosti na hernich
principech, nikoli na zdkladé mechanického kédovdni.

Klicovd slova: ndrodni obrozeni; didaktickd hra; moderni technologie; pre-
zencni/distancni vyuka

Abstract: The article discusses a didactic game suitable for the secondary edu-
cation framework. This didactic game is applicable in in-person learning as well
as in distance learning. The content of the didactic game is a comprehensive
secondary school curriculum related to the literary-historical context of The
Czech National Revival. The didactic game reflects the current requirements
of modern teaching, it works with heuristic methods and modern technologies.
The game emphasizes the acquisition of knowledge based on game principles,
not on mechanical memorization.

Keywords: the Czech National Revival; didactic game; modern technologies;
in-person/distance learning
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Uvod

Koncept didaktickych metod, jez by byly aplikovatelné i pti distan¢ni vyuce, zacal
byt velmi atraktivni zejména v obdobi pandemie covidu-19. Naro¢nd situace
vyzadujici bezprostiedni prechod od prezen¢niho vzdéldvani k distanénimu byla
v mnoha ohledech problematickd. Skolstvi tedy nucené proslo akcelerovanou
vlnou vyvoje zejména co se oblasti technologie a jejiho didaktického vyuziti tyce.
Realizace distan¢ni vyuky a problémy (pfedevsim) technického razu s ni spojené
vsak pouze akcentovaly dlouholetou potfebu modernizace vyuky. Povazujeme za
nutné uplatiiovat ve vyuce aktivizaéni metody, propojit ji s modernimi technolo-
giemi a vyuzivat takové technologie, které jsou zdkdm blizké a pracuji s nimi na
denni bazi.

Tyto predpoklady se staly vychodisky pro vytvoreni didaktické hry, jiz je véno-
van tento prispévek. V pribéhu hrani je totiz nutno vyuzivat tzv. ,,chytré telefony*
(ptipadné pocitace), skenovat QR kddy, pracovat na webovém rozhrani a plnit
ulohy ve vzdélavacich aplikacich. Hra pfitom obsahuje komplexni pouceni o lite-
rarné-historickém kontextu ¢eského narodniho obrozeni' a nabizi tak alternativu
k frontalni vyuce. Cilovou skupinou jsou pfedevsim druhé ro¢niky stfednich
gkol a stfednich odbornych $kol. Hru je mozno, jak uz bylo avizovéano, realizovat
jak v prezen¢ni, tak v distan¢ni formé vyuky, v obou pfipadech je ovS§em nutné
mit ,,chytry telefon a ptistup k internetové siti. Caste¢nd digitalizace vyukového
obsahu navic predchdzi mnohocetnému tisku obsahlych materidld (tj. medailonky
vyznamnych osobnosti, ukazky dobové literatury apod.).

Obdobi narodniho obrozeni nebylo zvoleno pro vytvoreni didaktické hry
ndhodné, smyslem je poukdzat na stézejni postaveni této etapy ve vyvoji moder-
niho ¢eského jazyka. Také se jednd o relativné rozsahly vyukovy blok (v raznych
SVP je tématu vyhrazeno cca 10 vyu¢ovacich hodin), a proto poskytuje dostatek
obsahu pro zpracovani hry i ¢asu pro jeji realizaci. Obdobi narodniho obrozeni
je zaroven tésné spjato s historii, coz prinasi do vyuky ceského jazyka a literatury
didaktické vyzvy a obsahy, jez se ¢asto prekryvaji s predmétem déjepisu. Tak tizké
mezipfedmétové vztahy predstavuji pfi studiu vzdy vyzvu, a to nejen pro zéky, ale
zejména pro ucitele.

Didakticka hra v souladu s modernim heuristickym pfistupem nabizi moznost
konstruovat védomosti na zakladé herniho principu a nikoli prostfednictvim
memorovani. Taktéz pfesouva do centra déni zaky, ktefi prestavaji byt pasivnimi
ucastniky vzdélavaciho procesu ocekavajici pouze jednosmérny transfer védomosti.”

' Komplexni pouceni je zde minéno jako analogické k obsahu, jenz je podavan ve vyuce frontalni.

2 Didaktickd hra tedy vytvari takové prostfedi, v némz maji studenti prostor ucit se a ziskavat
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Didakticka hra je zalozena na koopera¢né-kompetitivnim piistupu. Princip koo-
perace je uplatiiovan prostfednictvim vhodné slozenych hernich skupin?, v nichz
dochazi k rozdélovani uloh, navic charakter vétsiny zadavanych tkolt vyZzaduje
efektivni komunikaci a spolupraci (tj. Zaci ptijimaji svoji roli v tymu, jeden druhého
kontroluji, spole¢né nesou odpovédnost za odvedenou praci, rozvijeji schopnost
naplanovat ¢innost, fe$i dil¢i spory, déli se o ndzory a zku$enosti, spojuji dil¢i
vysledky do jednoho celku apod.*). Kompetitivni usporddani pak probiha formou
tzv. meziskupinové soutéze, jejiz zasady se shoduji s konstruktivni kompetici.
Kooperace umoznuje zatadit do vyuky kompetici bez uzkosti pramenici z prohry
a zaroven predchazi nedostatku vykonové motivace pramenici z nedostate¢né
propojenosti s ostatnimi zaky. Ucastnici vstupuji do soutéze s realnou $anci na
vyhru i prohru, coZ nabizi vitanou zménu rytmu Zivotnich ¢innosti, které se obvykle
konaji v kontextu kooperativnich vztaht.® Prostfednictvim kooperace ve skupinach

dovednosti vlastni ¢innosti (tzv. ¢innostné uchopena vyuka).
P. Doulik a J. Skoda uvédyi, Ze: ,Védomosti, které si Zici utvor{ na zékladé dynamické promény
vlastnich pojeti a na zdkladé prace s riznymi informa¢nimi zdroji jsou hlubgi, trvalejsi a kvalitnéjsi
nez védomosti vytvorené na zakladé pouhé transmise hotovych poznatki za pouziti prevaziné
slovnich monologickych metod vyuky.“
In: JANIKOVA, M. - VLCKOVA, K. a kol. (2009): Vyzkum vyuky: Tematické oblasti, vyzkumné
pristupy a metody. Brno: Paido. s. 117.
*  Hraje urcena pro skupiny, které je mozno sestavit s ohledem na preference ucitele i Zaku, ptipadné
s ohledem na klima ttidy. Pro roztazeni Zakda do skupin je moZzno uzit jakéhokoli zptsobu, dokonce
ilosovani, ackoli vhodnéjsi variantou je vzdy vyuzit zkuenosti pedagoga a jeho znalost tiidniho
klimatu, pfedpokladu a vykonnosti jednotlivych zaka. Cilem je sestavit vykonnostné relativné
vyrovnané skupiny s podobnym pracovnim tempem. Préace ve skupinach nuti ziky piijimat kon-
krétni role v tymu a posilovat tak nejen kompetence socialni a komunika¢ni, ale taktéz kompetence
k feSeni problémi a k préci.
Pro distan¢ni formu hry je vhodné volit ty nejmensi mozné skupiny, tedy dvojice, eliminujeme tim
mozné technické obtize, jez by mohly nastat v disledku pretiZeni sité. Navic Groven technickych
pristrojii nebo rychlost internetu, kterou maji Zaci v domdcim prosttedi k dispozici, nelze ovlivnit.
I pes snizeny pocet hra¢u ve skupiné zistane zachovan podstatny koopera¢ni piistup. V prezenéni
formé vyuky je vhodné sestavovat skupiny cca ze ¢tyt zaka, takovy pocet je totiz vhodnéjsi pro
uplatniovani peer teachingu a rozvoj komunika¢ni kompetenci studentu.
Tzv. ,peer teaching® (tj. vrstevnické uceni) je mozno definovat jako sdileni nabytych poznatkd
a dovednosti v ramci vrstevnické skupiny, jde tedy o situaci, v niz zak u¢i zaka. Na takovy princip
vyuky upozornoval uz J. A. Komensky. Podle jeho pojeti vyucujici jedinec nejen vzdélava sim sebe,
ale taktéz ma prilezitost proniknout do vyuéované problematiky hloubéji. Zak ma tedy moznost
nahlédnout na vyucované celky z jiné perspektivy. Podobny princip je pak mozno pozorovat
i v ramci kooperativniho uceni. Jeho vyznam spociva predevsim v tom, Ze Zaci od svych vrstevnika
ptijimaji nové informace 1épe a rychleji, obzvlast pokud smétuji ke stejnému cili.
GALISOVA, A. (2021): Skupinové formy préce a kooperativné ucenie pti osvojovani si Slovenciny
jako cudzieho jazyka. Didaktické studie, ro¢. 13, ¢. 1, s. 60-77.
5 KASIKOVA, H. (2001): Kooperativni uceni a vyucovdni. Praha: Karolinum. Ugebn{ texty Univerzity
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jsou navic rozvijeny kli¢cové kompetence (kompetence komunikativni, kompetence
socialni a personalni; samotné hrani didaktické hry pfitom akcentuje kompetence
k uc¢eni a kompetence k feseni problému), kompetitivni stranka zase motivuje zaky
k lep$im vykontim, za néZ mohou byt jako skupina odménéni.

Didakticka hra zaméfena na obdobi ndrodniho obrozeni je produktem SGS
projektu, jenz probihal v letech 2021-2022.° Rana faze projektu byla predstavena
na konferenci Teachers 4 Future v Olomouci v listopadu 20217. Aktualné je pro-
jekt dokonéen a v pristim $kolnim roce (tj. 2023/2024) jej ¢eka pilotni testovani
na nékolika SS a SOS. Testovéni by mélo pomoci odhalit mozné nedostatky ¢i
ptipadné technické problémy projektu. Probéhne-li testovani uspésné, dojde
k opravé vsech zjisténych chyb narusujicich plynulost hry a obsah bude nasled-
né zvefejnén online v komplexni podob¢ se véemi potfebnymi materialy volné
ke stazeni. Snad bude dostupny materidl vyuzivan a pomtize aktivizovat vyuku
na co nejvice pracovistich.

1. Princip hry

Didaktické hry jsou zamérné vytvareny s cilem rozvijet kognitivni procesy, védo-
mosti a dovednosti. Jedna se o navozované a fizené uceni prostrednictvim hry.?
R. Capek hodnoti hru ve vyuce jako vhodny néstroj edukace: ,,za nejlepsi zptisob
edukace Ize totiZ povazovat, kdyz zdk zapojeny do ¢innosti (ktera je zajimava a bavi
ho) si ani neuvédomi, ze odvadi dobrou skolni praci.“. To také zvysuje jejich vnitt-
ni motivaci zapojit se do ¢innosti, coz hru ¢ini jednou z nejefektivnéjsich forem
vyuky." Hry pomahaji pfirozené upevilovat a procvicovat znalosti a dovednosti,

Karlovy v Praze.

¢ SGS Didaktickd hra zaméfend na obdobi ceského ndrodniho obrozeni aplikovatelnd pri distancni
vyuce. Usti nad Labem: J. E. Purkyné University, 2021-2022.
Komplexnim cilem projektu je vytvorit didaktickou hru zaméfenou na tematicky celek narodniho

vy s

obrozeni, reflektovat jeji funk¢nost ve vyuce a nabidnout ,atraktivnéjsi alternativu k frontélni
vyuce.

7 VLASAKOVA, G. - ZUSTAKOVA, L. (2021): Didaktickd hra zaméfend na obdobi ¢eského narodni-
ho obrozeni aplikovatelna pti distanéni vyuce (pfedpoklddany koncept). In: Sbornik z mezindrodni
védecké konference studentii doktorskych studijnich programii ,Teachers4Future®. Olomouc: PF
UPOL.

8 SOCHOROVA, L. (2011): Didaktické hra a jeji vyznam ve vyucovani. In: wiki.rvp.cz [online]. 26.
10. 2011. [cit. 21.3. 2023]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/0/z/13271/DIDAKTICKA-
HRA-A-JEJI-VYZNAM-VE-VYUCOVANLhtml/

*  CAPEK, R. (2015): Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada.

Pedagogika (Grada). s. 212.

Tamtéz.
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podporuji spolupréci, vytvareji pfihodné komunikaéni situace, mohou poméhat
usmérnovat emoce a zmens$uji zabrany, které zakiim brani vyjadrovat nazory.
Forma hry je pro studenty dozajista atraktivnéjsi nez frontalni vyuka, nejde v§ak
pouze o atraktivnéjsi formu vyuky, ale také o vedeni studentd ke kreativnéjsimu
a samostatnéj$imu pristupu k vytvareni novych poznatkd, ptipadné zkusenostnich
a védomostnich komplexda.

V poslednich letech je uzivani konstruktivistickych metod ve vyuce stale aktu-
alnéj$im tématem, didaktické hry a dal$i moderni metody jsou zdokonalovany
na zakladé snahy upustit od transmisivniho typu vyuky. Ptiprava vyukovych
materialt ve formé didaktické hry miize byt velmi néro¢nd, ptisobi ovéem na
zaky jako motivujici stimul'’, jelikoz se v prubéhu hry stavaji hlavnimi aktéry
vzdélavaciho procesu. Role ulitele je pasivnéjsi, stdvd se organizatorem déni,
pozorovatelem a rédcem. R. Capek oznaluje pedagoga, ktery maximalné vyuziva
potencialu aktivity studentt, za tzv. liného ucitele. Liny ucitel musi byt chytry, znaly
didaktiky a ucitelsky kompetentni, jako ,liny“ se jevi, protoze vétsinu své prace
odvadi mimo skolni ucebny, ptipravuje promyslené pripravy a vyuziva didaktické
kompetence k vytvareni poutavého vyukového obsahu. Liny ucitel tedy vytvori
vhodné prostredni pro edukaci svych zaki a nasledné uz jen dohliZi na jejich praci
a monitoruje déni ve tfide."

Nejtypic¢téji jsou didaktické hry ve vyucovani uzivany pro opakovani a upev-
néni uciva®, mohou vsak stejné dobfe slouzit k nabyti novych védomosti a byt
plnohodnotnym nastrojem a zprosttedkovatelem poznéavani. Hry v obecném slova
smyslu silné podporuji kreativitu jedince a komplexné rozvijeji jeho osobnost,
pusobi taktéz na emocionalni stranku hrace (specificky pti feSeni problémovych
a naro¢nych ukoli), coz ma pozitivni dopad na vzdélavaci proces. Hra napomaha
ukladani informaci spojenych s prozitkem nejen do paméti sémantické, ktera se
opira o verbalni kddovani, ale predevsim do paméti epizodické. Informace ulozené
v epizodické paméti jsou zakddovany trvaleji, a to pravé diky spojeni s emocio-
nalnim prozitkem.'

Predstavovana hra je vystavéna na jednoduchém principu karetni hry, je totiz
snadno pochopitelny a nevyzaduje uziti herni desky, jez by vazala hrace ke kon-
krétnimu hernimu prostoru. Pro hrani je potfeba sada karet, jednd se o karty

' SOCHOROVA, L. op. cit.

2 CAPEK, R. (2017): Liny ucitel: jak ucit dobe a efektivné. Praha: Raabe. Dobra $kola.

1 SOCHOROVA, L. op. cit.

4 PLHAKOVA, A. (2004): Uéebnice obecné psychologie. Praha: Academia.
VLASAKOVA, G. (2020): Literdrni karty - autorskd didaktickd hra ke stiedoskolskému vzdéldvacimu
obsahu literatury. Usti nad Labem. Diplomové prace. Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem,
Fakulta pedagogicka. Vedouci prace Ondiej Hnik.
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osobnosti a tzv. akéni karty®. Karty osobnosti tvofi primarni linii hry, kterou je
nutno odehrat pro jeji zddrné dokonceni - tyto karty zaci lepi/vkladaji/nahravaji
do hernich denikd, karty je taktéz mozno vkladat v priibéhu jednotlivych etap hry
na ¢asovou osu, kterd plni vizualiza¢ni roli a napomaha k utfidéni dat v ¢asovém
horizontu.

Dal$im dilezitym komponentem jsou herni deniky, které slouzi jako textovy
privodce hrou. Jsou v ném zatazeny privodni texty uvadéjici zaky do sledované
problematiky a zdroven nabizeji prostor pro vypracovani nékterych tkold, taktéz
slouzi k reflexi a sebereflexi'é, mohou plnit tlohu zapisu z hodiny a pro ucitele jsou
prostredkem kontroly postupu a aktivity jednotlivych skupin. V hernich denicich
jsou oznacdeny prislusné postupy vypliovani obrazkovym znackovym systémem
(typu insert), pfi¢emz kazda jedine¢na znacka svou grafikou prirozené nabada
k vykonani pfislusného zapisu/ukolu.

Hra je rozdélena do tii ¢asti, kazda z nich pritom odpovidd konkrétni fazi narod-
niho obrozeni - tedy 1. fize obrannd, defenzivni (konsolida¢ni) 1775-1805; 2. faze
uto¢na, ofenzivni 1805-1830; 3. faze vyvrcholeni obrozeneckych snah 1830-1848."
Karty osobnosti graficky vyobrazuji osobnosti, které je mozno povazovat za stézejni
pro danou fazi narodntho obrozeni, a taktéz jsou opatfeny QR kédem odkazu-
jicim k medailonu k dané osobnosti. Na zobrazené webové strance je Zadouct
prostudovat informaéni text a nésledné splnit zadany tikol. Ukoly jsou nejéastéji
realizovany v online aplikacich (Learningapps, Microsoft forms), ptipadné jejich

Motivaci pojmenovani karet Ize odvodit z logiky véci, karty osobnosti vyobrazuji dobové osob-
nosti a nabizi tkoly a informace s nimi spojené. Akéni karty nabizeji ,,akci, tj. plnéni ukolu
nastavbovych, v dobé, kdy jiz skupina odehrala hlavni pfibéhovou linku reprezentovanou kartami
osobnosti. MozZna nezamérna napodoba tizu pojmenovani karet v nedidaktickych hrach muize byt
pouze pfinosnd, protoze Zakim predstavuje znamy a zdbavny koncept, jehoz fungovani intuitivné
odvodi.

Reflexe vede k vhodné prezentaci vlastni osoby i nazort a také ke konstruktivni kritice vii¢i sobé
samému, své praci i svému okoli. In: KOTRBA, T. - LACINA, L. (2015): Aktivizacni metody ve
vyuce: prirucka moderniho pedagoga. 3. vyd. Brno: Barrister&Principal.

17 Panorama ceské literatury hovoti o narodnim obrozeni od 80. let 18. stol. do poloviny 19. stol. Roz-
déluje jej do Ctyf etap, a to na zakladé historického vyvoje a pievladajicich literarnich smért. Prvni
obdobi je stanoveno od 80. let 18. stol do roku 1805. Druha etapa se vymezuje v letech 1805-1830,
tieti etapa trvd a7 do roku 1848. Ctvrt4 etapa pak zahrnuje revolu¢ni rok 1848 a naslednou reakci
na néj v letech padesatych. Arne Novak napiiklad klade za¢atek prvni etapy narodniho obrozeni
uz do roku 1874, ¢tvrtou etapu pak zakoncuje rokem 1859. In: GALIK, J. (1994): Panorama Ceské
literatury: (literdrni déjiny od pocdtkii do soucasnosti). Olomouc: Rubico.

Periodizace ndrodniho obrozeni se v jednotlivych publikacich rtizni, pfi zpracovani hry jsme se
ptiklonili k zjednodusenému tfifaizovému pojeti, pficemz teti faze predstavuje syntézu tfeti a étvrté
faze — napt. v ucebnici Novd literatura pro stredni skoly 2 (Taktik, 2018) jsou spole¢né zatazeny do
vyukového bloku a jsou pojmenovény jako faze vrcholnd a féze revolu¢ni.
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vypracovani probiha prostfednictvim herniho deniku. Herni denik je primarné
vyuzivan v ti$téné podobé, pro potteby distan¢ni vyuky muize byt ovSem sdilen
jako google dokument, ktery mohou zaci z pfislu§né skupiny upravovat online
v redlném case.

Ukoly obsahujici praci s informacemi ziskanymi z autorskych medailonkt
vyzaduji vyhledavani na relevantnich webovych strankach, zahrnuji praci s audi-
ovizualnim materidlem (nau¢nd videa, zabavna videa - tzv. reelsy'®), dobovymi
zdroji a uméleckymi texty. Skala tikold je pestra, stiidaji se riizné vyukové metody
realizované zdbavnou formou, coz Zakiim napoméhd udrzovat pozornost v prubéhu
celého procesu hry.

Ukoly na sebe smysluplné navazuji a QR kédy vyobrazené na hernich kartich
zajistuji plynulost hry, tzn. neni nutno do ni dodatecné vstupovat ¢i usmérnovat
postup zakt. Skupiny postupujici rychleji mohou - dokud neskonéi prislusna
faze hry (pozn.: ta by méla trvat ptiblizné dvé vyucovaci hodiny, je v§ak mozno
herni dobu modifikovat s ohledem na konkrétni potteby zaku a ulitele, ptipadné
s ohledem na ¢asovou dotaci) - snimat akéni karty, jez obsahuji zejména doplnujici
informace a nastavbové tkoly, podrobné se vénuji vyznamnym dilim hrané faze
¢i reflektuji vyznamné historické udalosti. Herni ¢as je koncipovan tak, aby bylo
mozno splnit nejenom tkoly nutné pro zakonceni herni faze, ale i ty ,,nadstandard-
ni® Plnéni dal$ich ukolt a studovani zajimavosti (realizovanych prostrednictvim
naucnych karet ,vite, Ze...“!") pfitom zna¢né zvyhodiiuje skupiny pti kontrolnim
kahoot testu, ktery probihd v zavéru kazdé herni faze.

Herni ¢as je odhadovan celkem na 10 vyuéovacich hodin (tj. 450 minut, tedy
7,5 hodiny). Kazdd herni etapa by tedy méla zabrat cca dvé vyucovaci hodiny.
Pro udrzeni kontinuity pfibéhu a aktivizaci kognitivnich procesii povazujeme
za nejvhodnéjéi hru absolvovat béhem projektového dne. Jako problematicka by
se ovSem mohla jevit ponékud dlouha herni doba, pfedpokladame vsak, ze ¢asté
stfidani aktivit a vyukovych metod udrzi pozornost zaki bez obtizi. Tuto otazku
ovSem bude mozné zodpovédét v plné §ifi az po pilotnim testovani.

Je mozné hrat hru i v jednotlivych hodinach, jen je nutno poditat vzdy se
zdrzenim, které prina$i administrativni povinnosti pedagoga, znovurozdélovani
do skupin (jejichz obsazeni nemusi zustat z ddvodu absenci ¢i nemoci neménné
a v neposledni radé je tfeba zohlednit opétovné ponoteni se do pribéhu, z néjz

Kratkd videa (v rozmezi 15 az 30 sekund) se zdbavnym obsahem, obsahujici hudbu nebo jiné
doprovodné zvuky, v poslednich letech se staly populdrni zejména na socidlnich sitich jako je
Facebook nebo Instagram. Podobny obsah nabizi taktéz platforma Tiktok.

9 Naucné karty ,vite, Ze...“ jsou specifickym typem karet, které po naskenovani QR kdédu zobrazuji
pouze zajimavost o dané osobnosti, dilu, budové apod.
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byli zaci vytrzeni. Realizace hry v distan¢ni podobé nabizi taktéz plnohodnotnou
variantu, mize kopirovat prezen¢ni formu, avsak pti vyuziti sdilenych dokumentt
je mozno hru realizovat také prostfednictvim domdci prace a konzultaci s u¢itelem
ve stanoveném Case. Distan¢ni varianta je zohledfiovana predev$im proto, Ze hra
vznikala v rimci SGS projektu v letech 2021-2022, a ptimo tedy reflektovala potteby
$kolstvi v pribéhu pandemie. Hra tedy byla upravena i pro distan¢ni formu vyuco-
vani, bezpochyby v$ak povazujeme za vhodnéj$i formu prezencni, a to pfedev$im
s ohledem na komunikaci s Zaky ¢i moznost bezprosttedni zpétné vazby.

Aktualizace vyukového obsahu je velmi dileZitd a pfindsi moznost promény role
zakil a pedagogti ve vychovné-vzdélavacim procesu. V takovém modelu vyucovani
pedagog vytvari vhodné prostiedi pro vzdélavani a Zaci se mohou aktivné zapojovat
do procesu vyuéovani a své poznatky ovérovat empiricky. Predstavena didakticka
hra realizuje vyuku zaloZenou na hernich a tvorivych principech, taktéz stavi do
popredi praci s porozuménim ¢teného textu. To zahrnuje instrukce k zadavanym
ukolim, privodni texty v hernich denicich, medailonky autorti a ¢teni a interpre-
taci dobovych textd, které predstavuji do jisté miry zaklad pro vyucovani éeského
jazyka a literatury. Akcentovan je pfitom nejen rozvoj kognitivnich funkci, ale
i schopnosti, dovednosti a postoj.
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Piilohy
Obr. ¢. 1 Herni denik

tutorial
Bohuslav Balbin - karta W
osobnosti /

REFLEXE RESEN{ UKOLU ‘

OSOBNOST/UDALOST/

ZAJIMAVOST

| ZNACKY TYPU LN.S.ERT |
— @ Co nas zaujalo.

DILO 4 Rozpravanaob jazykasl kého, zvlaité pak ceského

Hlavni my3lenka knihy

Co 0 ném vime?

aQ

PROSTOR PRO RESEN{
UkoLY

ﬁ Vypracuijte zadany kol z karty

™~

Na obrazku ¢islo 1 je vizualizace herniho deniku (konkrétné strana vénovana
B. Balbinovi, ktery ve hte zajistuje kontinuitu narodniho obrozeni a predchoziho
literarné-historického kontextu, zaroven je osobnosti, s niz se pracuje v prvni, tj.
ptipravné fazi hry - tedy tutoridlu — jehoZ prostfednictvim si zaci osvoji fungovani
herniho mechanismu). V zahlavi je vzdy vyobrazena piislu$na karta osobnosti
(ptipadné dulezité historické udalosti ¢i zajimavosti), k niz se vazou zadané uko-
ly. Grafické znacky typu insert zdky intuitivné nabadaji k doplnéni ptislusnych
informaci do deniku, tutoridl je doplnén o vysvétlivky, které se v deniku nadale
neobjevuji. Herni denik je mozno uzivat v tisténé podobé, ale také jako sdileny
dokument v podobé digitélni. Napravo od vyobrazeni karty je také moZno pro-
stfednictvim vymalovanim hvézdicek reflektovat tkol, jeho obtiznost, pripadné
pfinosnost, zabavnost apod.
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Obrazek ¢. 2 Karta osobnosti

Frantisel
SR B OSOBNOST -

x 5 i . [EASNARESENT
UKoLu

*1798-*1876
\ / RKGD |-\ &k . l/
ZIVOT OSOBNOSTI/VYZNAMNE
DATUM

Obrazek ¢islo 2 vyobrazuje grafickou podobu hernich karet. Lic karty obsahuje
malovanou podobiznu konkrétni osobnosti, dataci narozeni a umrti (v ptipadé
historické udalosti je uvedeno vyznamné datum) a QR kdd odkazujici na ptislusnou
webovou stranku s medailonem autora, instrukcemi nutnymi pro pokracovani
hry, zadanimi tkolii a odkazy na souvisejici audiovizualni materidl. Rub obsahuje
jméno osobnosti a symbol presypacich hodin, které orienta¢né urcuji Cas, jenz je
treba k vypracovani tikolu, jehoz zadani se objevi po naskenovani QR kédu.

Obrazek ¢. 3 Casova osa

| CASOVA ORIENTACE |

1. faze NO 2. faze NO 3. faze NO

POZADI DOPLNENO O VYJEVY
SOUVISEJICi S DANYM OBDOBIM

PROSTOR PRO ZARAZEN( KARTY |
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Obrazek ¢islo 3 zobrazuje ¢asovou osu, na niz si zaci béhem hry vkladaji odehrané
karty (tj. ty karty, jejichz zadani splnili). Casové osa slouzi zejména pro vizualizaci
priibéhu hry, ale také napomaha k utfidéni dat v ¢asovém horizontu.
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DIDAKTICKE VYUZITi BAJKY V LITERARNI VYCHOVE
NA 2. STUPNI ZS SE ZAMERENIM NA ROZVOJ
CTENARSKYCH STRATEGII'

Didactic Use of Fable in Literary Education
at the 2nd Level of Primary School with a Focus
on the Development of Reading Strategies

Monika Sindelkova

Abstrakt: Prispévek predstavuje jednu z moZnosti, jak didakticky ztvirnit
problematiku Zdnru bajky v literdrni vychové na 2. stupni zdkladni skoly.
Smyslem vytvoreného postupu je podpofit Ctendfstvi prostfednictvim rozvijeni
Ctendrskych strategii a vyuZiti metod pro prdci s textem.

Kli¢ovd slova: bajka; metodicky namét; ctendi'ské strategie; metody pro prdci
s textem; literdrni vychova; zdkladni skola

Abstract: The paper presents a possibility of how to teach the topic of fable
in basic school. The purpose of the developed plan is to promote reading
through the development of reading strategies and the use of methods for
working with text.

Keywords: fable; methodical suggestion; reading strategies; methods of working
with text; literary education; basic school

Uvod

Snad kazdy z nas nékdy o nékom fekl, Ze je mazany jako li$ka, silny jako lev nebo
hloupy jako osel. S témito a dal$imi pfirovnanimi se mizeme explicitné i implicitné
setkat v bajkach - literarnim zanru, ktery ¢lovéka doprovazi jiz od dob antického
Recka. Nicméné je aktudlni i dnes, kdy v ptibézich mtzeme sledovat nejen chovéni
ostatnich, ale také vlastni.

Zéci s bajkou pracuji jiz na 1. stupni ZS. Oporou miize byt oéekavany vystup
,CJL-5-3-04 Zak pti jednoduchém rozboru literarnich texti pouzivé elementarni

' Tato préce vychazi z SINDELKOVA, M. (2022). Zdnr bajky v literdrni vychové na 2. stupni Z§
[Diplomova prace]. Univerzita Palackého v Olomouci.
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literarni pojmy“ (RVP ZV, 2021, s. 21-22) v literdrni sloZce pro 2. obdobi 1. stupné.
V souvislosti s timto vystupem se zde predklada ucivo, ve kterém se do zakladnich
literarnich pojmu promitaji nékteré literdrni druhy a Zanry (ibid.). Uvedeny vystup
znadi, ze se v hodindch literarni vychovy ma pracovat s texty, pomoci nichz by se
zaci méli seznamovat se zdkladnimi znaky jednotlivych literarnich Zanrt. Proble-
matika Zdnru bajky se promita taktéz ve vystupu pro 2. stupen ZS: ,CJL-9-3-06
74k rozli$uje zékladni literarni druhy a zénry, porovnava je i jejich funkci, uvede
jejich vyrazné predstavitele® (RVP ZV, 2021, s. 24).

Zici se s Zdnrem bajky dostévaji do kontaktu mimo jiné prostfednictvim &itanek
a dalsich studijnich materiald, které jim vyuc¢ujici mohou poskytnout ¢i doporudit.
Pro ucely naseho prispévku bylo vhodné zjistit, zda a jak se s texty pracuje ve vybra-
nych ¢itankach (nakladatelstvi Didaktis, Fraus, Nova $kola - Duha a Taktik). Na
zdkladé studia otdzek a tikolu v ¢itankach byl vytvofen metodicky ndmét doplnény
pracovnim listem, jehoZ smyslem je podpora ¢tenafstvi prostrednictvim rozvijeni
¢tendfskych strategif a vyuziti metod pro praci s textem.

1. Prace s bajkami ve vybranych ¢itankach

Studium otazek a tkolt bylo ovlivnéno predev$im Hnikovymi tezemi obecné
povahy (Hnik, 2014), které dopliiujeme konkrétnimi piiklady z ndmi vybranych
¢itanek.

»Do ¢itanek je mnohdy zatazovano zbyte¢né mnozstvi otézek tykajicich se
neliterdrniho aspektu textu® (ibid., s. 46). Setkdvdme se zde s problémem, kdy
prevazuji neliterdrni souvislosti nad umeéleckym potencidlem textu. Zaci vnimaji
tyto texty spise jako prostiedek nauéeni se, a proto se z nich netési. Castokrat
dochdzi ke snizovani umélecké hodnoty tim, Ze text byva vyuzivan k ovéfovani
znalosti lingvistické povahy (ibid.). P¥ikladem muze byt ukol Najdi ve Werichové
pisni nespisovné vyrazy. Pro¢ je autor pouzivd? (Sebesta a kol., 2019, s. 85).

»Mnohé otazky, tkoly a naméty k ¢innostem nesméfuji k chapani ¢i hleda-
ni smyslu textu® (Hnik, 2014, s. 47). Setkdvdme se s ukdzkami, ke kterym jsou
formulovany povrchni otdzky ¢i otazky zabyvajici se formou, ptip. naukovymi
informacemi. Rozhodnéte, k jakému (sic!) Zanru patii uvedend ukdzka. Které
tvrzeni neplati o bajce? Obsah kazdého odstavce zapiste jednou vétou. S pomoci
zdapisii potom prevypravéjte cely obsah bajky. Vysvétlete ponauceni plynouci z bajky.
(Janackovd a kol 2016, s. 64). Z pohledu ¢tenafe neni jasny cil tkolu zaméteného
na zestruc¢iiovani odstavctl. Bajka sestava ze tfi kratkych slok a ponauceni, a proto
neni nezbytné tento tkon provadét i z toho divodu, ze ¢tenarf si pravdépodobné
obsah slok snadno zapamatuje. Stejné tak ,se zbyte¢né mnoho prostoru vénuje
pojmové nauce (...) na ukor hledani smyslu textu“ (Hnik, 2014, s. 47). Pokud
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se pojmy stavaji nastrojem interpretace, jejich uzivani je smysluplné, ale neni
vhodné je po Zacich vyzadovat samoucelné - srov. Vyhledej v bajce verse, které se
rymuji (Novakova, 2020, s. 22). Tomuto ukolu sice predchazeji otdzky zamérené
na porozumeéni textu, ale pravé z porovnani odlisnych povah otazek vyplyvd, ze
ukol zaméteny na vyhledavani rymujicich se versu ze struktury vybocuje a ptisobi
znacné izolované.

Na zdkladé studia vybranych ¢itanek lze konstatovat, Ze otazky, ukoly a ndméty
k ¢innostem jsou ¢asto typové chudé a nevedou k tvorivosti, takze nepodnécuji
k motivaci ¢ist ¢i vnimat kvalitu textu, jeho estetickou hodnotu.

Je efektivni, pokud Zdkiim nabizime otazky pred Cetbou, ale také béhem cetby
a po Cetbé. Néktera témata si zasluhuji podnétnou evokacni fézi nebo je nezbytné
po sloZité vystavéném tseku se zastavit a pomoci otazek reflektovat precteny tsek
¢i zodpovédét otazky pokladané ¢tenarem (Hnik, 2014).

2. Ctenaiské strategie

Strategii lze chapat jako ,,obecny zpiisob, postup, jimz urcitd osoba fesi problémy*
(Petrackova & Kraus, 1995, s. 713). Pokud postupujeme strategicky, ¢inime kroky,
které jsou védomé a promyslené. Za ¢tenarské strategie miizeme oznacit ,,postupy,
které ¢tenafi pomahaji, aby lépe rozumél ¢tenému textu“ (Whitcroft, 2010). Cilem
¢tendfskych strategii je vést zdky k tomu, aby premysleli o procesech déjicich se
v jejich hlavach, kdyz ¢tou (ibid.), jinymi slovy - aby byli schopni tzv. metakognice,
kterd byva definovana jako ,,zptsobilost ¢lovéka planovat, monitorovat, vyhod-
nocovat postupy, jichz sam pouzivd, kdyz se u¢i a poznava“ (Priicha et al., 2003,
s. 122). Zdatny ¢tendf pouziva ¢tendar'ské strategie jakoZto dovednosti automaticky
za¢indme premyslet o postupech, které by ndm mohly pomoct s porozuménim, tzn.
Ze zamérné uvazujeme o moznych strategiich. Nékteri zdatnéjsi zaci si ¢tenarské
strategie osvoji sami, néktefi pottebuji u¢itelovu pomoc, a proto bychom méli zéky
ucit se strategiemi pracovat védomé, aby je nasledné mohli vyuzivat k vlastnimu
prospéchu (Whitcroft, 2010).

3. Metodicky namét pro vyuziti zanru bajky ve vyuce

V niésledujicim navrzeném vyukovém postupu vyuzivame aktivity pfed ¢tenim,
béhem ¢teni a po Cteni, Ize tedy konstatovat, Ze postupujeme podle tfifazového
modelu u¢eni E-U-R (evokace - uvédomovani si vyznamu (informaci) - reflexe).
Vybér ukazky byl peclivé uvazen, protoze usilujeme o rozvijeni klicovych kompe-
tenci, napliiovani oéekavanych vystupi RVP ZV, uplatiiovani mezipfedmétovych
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vztah, zaclenovani prifezovych témat a rozvijeni ¢tenarskych strategii a kritické-
ho mysleni. Bylo pro nas dtilezité, aby byl text pro zaky atraktivni a aby se v ném
promitla aktualni témata.

Uvadime postup prace s textem, déle predstavujeme mozné feseni otazek a uko-
14, resp. nabizime mozné odpovédi, které 1ze od zakt oéekavat. Uvadime doporu-
¢eny ro¢nik, nicméné predpokladame, Ze pracovni list je mozné vyuzit v riznych
ro¢nicich 2. stupné zakladni $koly ¢i nizsiho stupné viceletého gymnazia.

Zaci obdrzi pracovni list, ktery sami nevypliiuji, ale ¢ekaji na pokyny uditele.
Jeho ukolem je zékiim vysvétlit podstatu spole¢né préce, a proto neni zadouci,
aby Zéci Cetli text dopfedu. Z naseho pohledu je vhodné, aby se text ¢etl v ramci
celé ttidy, protoze mizeme predejit komplikacim u slabsich ¢tenara. Uditel zaky
vybizi, aby se po precteni iseku zamysleli nad otazkami a tkoly a snazili se na né
odpovédét. Nasledovat by méla spole¢nd kontrola sady otézek a ukoli. Je nutné
zaky motivovat k tomu, aby se nebali vyjadrit své myslenky a pocity.

4, Poradna slipky Jarmily (Markéta Bankova)

vy

Ukazka pochdzi z dila Straka v #i5i entropie, které bylo ocenéno v roce 2011 Mag-
nesii Literou v kategorii ,,Litera pro objev roku®. Potencial ukazky spatfujeme nejen
v uplatnéni meziptedmétového vztahu (¢esky jazyk a literatura - fyzika /jedna se
o fyzikalni bajky ze zivota/), ale predevs$im v rozvoji ¢tenaiské strategie zaméfené
na predvidani.

Ro¢nik: 8.-9.
riiznych ¢tenarskych strategii.
Rozvijené ¢tenarské strategie: hleddni souvislosti, vytvareni vizualnich a jinych

vvvvvv

vidani, usuzovani, shrnovéni a syntéza, hodnoceni

Pouzité metody: vyzvové-otazkové podnéty, klicovd slova, zména vypraveécské
perspektivy

Pomiicky: pracovni list, psaci potfeby

Harmonogram: neni striktné vymezen, u¢itel hodinu uzptisobi podle skladby zakii
ttidy, predpokladame ¢asovou naro¢nost 90 minut
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Aktivita pred ctenim

1. S pomocindzvu a kli€¢ovych slov se pokus odhadnout, o Eem pfib&h bude.

Poradna slipky Jarmily

-“
odhodldni

V tkolu ¢. 1 Zaci s pomoci nazvu a vybranych klicovych slov predvidaji, o ¢em
ptibéh bude. Aplikujeme zde ¢tenaiskou strategii predvidani, kterou lze ostatné
v celém vyukovém postupu povazovat za zakladni, nebot tvori vychozi bod kazdé
faze prace s textem.
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Aktivita béhem ¢teni

ZAci ¢tou prvni ¢ast ukazky, nasledné plni ukoly a odpovidaji na otazky.

Milé Jarmilo!

Mdm problém se svym muzem. Kdysi to byl jezevec jako buk —ztepily, bystry, hbity, kozich
leskly, o€i blystivé, bystrym duchem i viipem sriel. Dala jsem mu prednost pred jinymi...
Ale pak2 Za téch pdr let, co je mym muzem, se zménil. LeZi v nofe na kanapi, nikam
nechodi, nic nedéld, jen se nechd obsluhovat. Pordd mé kritizuje, nddobi Ze pry neni
umyto, sédm ho ale neumyje. Pfitom neni spokojeny ani sédm — nelibi se mu, Ze ztloustne,
ale neni divu, kdyzZ se nehybe. Zacal dokonce pit — nejen vodu, ale i alkohol, a to pak
byvd jesté horsi. Kdyz se napije, lezi ddl na kanapi, kytd, krk&, nebo i kiici. S takovym
budizknic¢emu uz §tastnd nejsem, ale mdme spolu déti, a tak nevim, co médm délat.
Porad!

Jezevcice Elsa

2. Shri viastnimi slovy obsah ukdazky.

3. Ctyfmi slovy charakterizuj jezevce podle toho, co o ném napsala Elsa.

4. Popis, jak se asi Elsa citi.

5. Co bys na jejim misté udélal/a ty2

V tkolu ¢. 2 Zaci shrnuji obsah precteného uryvku. Rozvijime ¢tenarskou strategii
shrnovani a syntéza. Jako mozné feeni ocekdvame odpovéd: Jezevcice Elsa popisuje
sviij problém poradkyni Jarmile a prosi ji o pomoc. V tkolu ¢. 3 usilujeme o rozvoj
tenarské strategie usuzovani. Zaci na zdkladé textu vyvozuji neptimou charak-
teristiku pomoci ¢yt slov, napt. liny, nevdécny, urypany, alkoholik apod. V tikolu
¢. 4 se zaci vcituji do postavy Elsy, ktera si stéZuje na chovani svého manzela, tzn.
ze si predstavuji, jak by bylo jim, kdyby se do dané situace dostali. Timto tikolem
rozvijime ¢tenafskou strategii vytvareni vizualnich a jinych smyslovych predstav.
V tkolu & 5 aplikujeme Etendiskou strategii hodnoceni. Z4ci sdéluji svij nézor na
danou situaci, resp. ptichdzi s napady, co by na Elsiné misté udélali oni.
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Zaci ¢tou druhou &ast ukazky, nasledné plni ukoly a odpovidaji na otazky.

Mila Elso!

Md poradna se tykd fyzikéinich zdleZitosti a problém, s nimz se na mé obracis, nespada
do mé kompetence. Ale pokusim se Ti pomoci aspori tim, co zndm.

Na tvého muze ziejmé pUsobi viiv Newtonovych zdkonU, respektive zakona setrvacnosti.
Ten fika, Ze téleso — &ili tvdj muz — setrva v klidu nebo v rovnomémém pohybu, pokud na
né&j nepUsobi silou jind télesa nebo pokud sily na néj pUsobici jsou v rovnovdze. Pokus se
tedy svého muZe dostat pry¢ zkanape pUsobenim né&jaké sily. Doufédm, Ze budes
Uspé&3nd a 7e pak budete v manzelstvi zase spokojeni.

Jarmila

6. Co si mysli§ o tom, Ze by v lese fungovala poradna tykajici se fyzikalnich zéleZitosti2

7. Sly3el/a jsi nékdy o Newtonovi2 Pokud ano, co?

8. Na zdkladé textu se pokus vlastnimi slovy vysvétlit podstatu zakona setrvacnosti.

9. Na koho by se mohli lidé obratit s podobnym problémem?

V tkolu & 6 vyuZzivime &tendfskou strategii hodnoceni. Zaci vyjadiuji sviij ndzor
na poradnu tykajici se fyzikdlnich zdlezitosti, kterd funguje v lese. Ukol &. 7 je
zaméren na Ctenarskou strategii hledani souvislosti. Pracujeme s pfedchozimi
zkuSenostmi a védomostmi a zji$tujeme, co Zaci o Newtonovi védi. V tkolu ¢. 8.
aplikujeme my$lenkovou operaci porozuméni, kdy zci na zakladé textu objasnuji
podstatu zdkona setrvaénosti. O¢ekdvame napt. odpoveéd: Pokud na néco nebo na
nékoho nepiisobi sila, nic se nedéje. Je v klidu. Ukol &. 9 je zaméfen na Etendiskou
strategii hleddni souvislosti. Zaci navrhuji, na koho by se mohli lidé obratit, kdyby
se dostali do podobné situace.

Ve vyukovém postupu je opakované zafazovana prace s tabulkou predpovédi,
rozvijime tedy ¢tendiskou strategii predvidani. Zaci predvidaji, jak se bude piibéh
vyvijet, a zdtivodnuji, pro¢ si to mysli. Nasledné ¢tou dalsi ¢ast textu a konfrontuji
pfedstavy s tim, co se skutecné stalo.
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Jak se bude piibéh vyvijet? | Pro€ si to myslim? Co se opravdu stalo?

Zici ¢tou treti ¢ast ukazky, nasledné plni ukoly, odpovidaji na otazky a dopliuji
tieti sloupec tabulky.

Mila Jarmilko!

Dékuiji Ti za radu. Zkusila jsem, co jsi mi poradila, ale byla jsem Uspésnd jen zEdasti. Zprvu
to Slo hladce — oprela jsem se tlapkami o svého muze a pUsobila na néj veskerou
fyzickou silou, kterou jsem byla schopnd vynaloZit. Nejdfiv se sesunul z kanape, pak se
nechal dotlagit ven z nory. Kdyz viak vidél, Ze v lese prii a foukd vitr, zasekl se u vehodu
a nedal se uz z&ddnou silou pfimét k dalsimu pohybu. Dokonce se pokousel vrétit zpét
na kanape. Piitom kficel. Déti se bdly. Co mdm délat?

Elsa

Mil& Elso!

Pricina tvého neuUspéchu je mi ziejmd. Zprvu jsi, velmi spravné, vynalozila silu, abys
dostala svého muZe z rovnovdiného stavu. To se Ti povedlo a muz se dal do
rovnomérného pohybu ven z nory. Podle zdkona setrvacnosti by mél v tomto pohybu
pokracovat az do doby, dokud by na n&j nezacal pUsobit viiv n&jaké dalsi sily. A to se
pravé stalo! | kdyz Ti pfipadalo, Ze jiz Zddnd dalsi sila na muze neplsobila, nebyla to
pravda. PUsobily na nej odpor vzduchu, tfeni a gravitace, které zpUsobily, Zze se prestal
pohybovat uréenym smérem a zastavil se.

Zkus tedy pokus zopakovat jesté jednou s vétsi vervou! Nejsi-li dost silnd, priber si na
pomoc néjakou dalii silu. Na Zemi mizes vyuzit tfeba gravitaci. Poles-li muze z nory
z kopce smérem do Udoli, gravitace jeho cestu urychli. Nejste-li na kopci, naloz ho na
vozik! Kolecka zmensi problém tfeni a nebudes muset vynalozit takovou silu.

Mnoho Uspécht Ti preje

10.Popiste, jak jste se citili, kdyZ jste Eetli o pokusu dostat jezevce ven z kanape.

11.VE, co je gravitace? Termin se pokus vysvétlit na zdkladé textu.
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12.Napadd té néjaky dalsi zpUsob, jak bys dostal/a jezevce z kanape? Jaky?

V tkolu ¢. 10 zaci popisuji, jak se citili pti ¢teni ukdzky. Timto ukolem rozvijime
¢tendfskou strategii vytvéfeni vizulnich a jinych smyslovych predstav. Ukol &. 11
je zaméfen na aplikaci my$lenkové operace porozuméni. Zaci na zdkladé textu
vysvétli, co je gravitace (tento termin je v textu implicitné vysvétlen). Jako mozné
fedeni ocekdvame odpovéd: Gravitace je sila, kterd piisobi na Zemi. Tdhne nds
k zemskému jadru. Jezevec mél padat z kopce dolii, pravé gravitace méla toto paddni
usnadnit. V kolu ¢. 12 vyuzivame my$lenkovou operaci tvofivost, kdy zaci uvadi
dalsi zpusoby, kterymi by bylo mozné jezevce dostat z kanape.

Jak se bude piibéh vyvijet? | Proc si to myslim? Co se opravdu stalo?
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Zici ¢tou Etvrtou East ukazky, nasledné plni ukoly, odpovidaji na otazky a dopl-
nuji tfeti sloupec tabulky.

Mild Jarmilko!

Ucinila jsem v3e, jak jsi mi poradila. Noru méme ve svahu, to nebyl problém. Pro jistotu
jsem si poridila i vozik. NaloZila jsem na néj vzpirajiciho se muze, vytdhla ho ven z nory
a pustila ze svahu. Opravdu - sjel po strani do Udoli tak rychle, ze bych to nikdy nebyla
tusila.

Ale to je pravé ten problém. V Udoli te€e feka. MUj jezevec v ni zmizel i s vozikem. Ale to
isem nechtéla! BéZela sem dold k fece, co nejrychleji jsem mohla, o vétvicky jsem se
zranovala, jok jsem pospichala, abych ho zase zachranilal Vidyt je to pfece muj mily
jezevec! Obcas sice zlobi, ale pfijit o néj? Volala jsem ho celd zoufald. Déti pribéhly,
plakaly, a hledaly ho. A nakonec — v kfovi slysim sladky hlas! Naddavky! Dupdnil Prskdanil
Jak nejsladsi hudba znélo! Jezevec! MUj muz! Svétlo mého Zivotal

Dékuiji Ti, mild Jarmilko! Diky Tvé radé jsem pochopila, jak moc ho miluju!
Stastnd Elsa
Milé Elso!

Jsem moc rdda, Ze se ma rada setkala s takovym Uspéchem. No, radim jen, jak umim,
jak jsem Studovala. MoZna rozsifim svoji poradnu o psychologickou pobocku, kdyz to tak
dobfe jde. At se Ti dafil Pfeju Tobé i Tvé rodiné hodné 3téstil

Jarmila

13. Jaky je tvdj ndzor na to, co Elsa jezevci udélala?

14.Kdybys byl/a na misté jezevce, jak bys na situaci zareagoval/a?

V tkolu ¢. 13 vyuzivame ¢tendiskou strategii hodnoceni. Zaci vyjadfuji svij ndzor
na situaci, ktera se stala, resp. komentuji, co Elsa jezevci udélala.V ukolu ¢. 14 se Zaci
vcituji do postavy jezevce, tzn. ze si predstavuji, jak by bylo jim, kdyby se do dané
situace dostali. Timto ukolem rozvijime ¢tendfskou strategii vytvafeni vizudlnich
a jinych smyslovych pfedstav.
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Jak se bude piibéh vyvijet? | Proc si to myslim? Co se opravdu stalo?

Zaci ¢tou patou cast ukazky, nasledné plni tkoly, odpovidaji na otazky a dopl-
nuji tfeti sloupec tabulky.

Mild Jarmilko!

Ja nestfastnd. Radost v nasi nore trvala jen chyili. Druhy den byl jezevec jesté mrzutéjsi
nez dfiv. Hned byl zase na kanapi a uz se z néj vibec nehnul. Navic zacal byt podeziravy,
stieZi a kontroluje mé. Uklizim, vafim a z kanape mé sleduji dvé vyvalené nedivéiivé odi.
Pordd mi pfipomind, ze jsem ho mdlem utopila!l Ach jo, je to viechno jesté horsi nez
predtim! Co mam délat?

Elsa
Milé Elso!

Napadd mé, ze jsi fo s intenzitou sily predtim trochu prehnala. Stacilo by, kdyby na néj
pusobila mimé&jsi, ale dlouhotrvaijici sila. Mdm jiny ndpad: Zkusme jesté jednou vyuzit
gravitaci, silu, kterd piitahuje télesa smérem k zemi. Stadi, kdyz kanape nepozorované
naklonf a nohy na zvySené strané podioZi§ tfeba dvéma kameny nebo kusy dieva. Ty
sama nebudes muset vyviiet Zddnou ndmahu a muz si uz nebude hovét tak pohodiné
jako predtim. Pri kazdém svém pohybu bude muset prekondvat silu gravitace, kterd ho
bude tdhnout z kanape doll. Kdyz parkrat spadne na zem, tieba uz ho prestane bavit
pordd jen lezet a sleze. Treba mu pak nezbyde nez zacit néco délat. Jit ven. Starat se
o déti. Ngijit potravu. Prinést ti kvétiny!

Jarmila

15.Myslis si, Ze jezevec Else kiivdie Pro€ ano? Proc€ ne?

16. Jak hodnoti§ rady, které Elsa od Jarmily dostavéa? Postupuje dobre?
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Ukol & 15 je zaméfen na rozvoj dvou &tenéfskych strategii - usuzovani a hodnocent.
Zéci na zékladé precteného textu uvazuji o tom, zda jezevec Else kiivdi, ¢i nikoliv.
Ctenatskym strategiim usuzovani a hodnoceni se vénujeme také v tikolu ¢. 16, ve
kterém zaci hodnoti postupy Jarmily jakozto poradkyné.

Jak se bude pfibéh vyvijet? | Pro€ si to myslim? Co se opravdu stalo?

ZAci ¢tou Sestou Cast ukazky, nasledné plni ikoly, odpovidaji na otazky a dopl-
nuji tfeti sloupec tabulky.

Mild Jarmilko!

Dékuju Ti za dalsi radu! Zkusila jsem podlozit kanape tak, jak jsi poradila. Zabralo to!
Jezevec se zacal vrtét, odivat se, co chvili siézal z kanape a chodil kolem néj. Parkrat usnul
a pak spadl na zem. Jasala jsem! Samoziejmeé jen v duchu. Jezevec se zprvu divil, Ze uz
kanape neni tak pohodné jako dfiv. Byl také o néco vic protivny. Za dva dny viak pfisel
na fo, Ze kanape je nakiivo. A hned ho napadio, kdo je toho strijcem! Zacal byt jesté vic
nepiijemny, vztekal se tak, Ze uz se to nedalo vydrzet. Co ted? Povéz mi vic
o tom podivném zdkonu setrvacnosti! Co jej zpUsobuje? Jak proti nému mizu bojovat?

Tva Elsa
Mild Elso!

Zdakon sefrvacnosti vymyslel a formuloval védec jménem Newton. Zni: Kazdé téleso setrva
v relativnim klidu nebo vrovnomérném piimocarém pohybu, dokud neni pfinuceno
silovym pUsobenim tento stav zménit. Prost& to na svété chodi tak, Ze b&h véci se sédm
od sebe neméni. Kdyz chceme ve vesmiru néco zménit, musime k tomu vyvinout néjakou

Zdravi

Jarmila

17. Jak na tebe pUsobi Elsa tim, jak se zachovala v situaci, kterou popisovala?
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18.Co mohla mit Jamila na mysli svou posledni radou?

V tikolu &. 17 aplikujeme &tenafskou strategii hodnoceni. Zaci reaguji na Elsino
chovéni, hodnoti, jak se k jezevci zachovala. V tikolu ¢. 18 rozvijime dvé ¢tenarské
strategie - usuzovéni a previdéni. Zaci na zakladé citace z textu odhaduj, jak bude
ptibéh pokracovat. Jako mozné fe$eni oéekavame: Elsa se bude muset zménit. Nebo
bude muset odéjit.

Zaci ¢tou sedmou ¢ast ukazky, nasledné plni tkoly, odpovidaji na otazky.

Mila Jarmilko!

Urcité se divis, Ze jsem Ti tak dlouho nepsala. Jak moznd tusis, véci se daly do pohybu.
| kdy?Z jiné v&ci a jinym smérem, nez jsem zprvu pldnovala. Ano, do pohybu se hedal myj
muz, ale j& sama. Doslo mi, Ze ani v nasi nofe se véci nezméni samy od sebe.

Sbalila jsem sobé a détem pdr véci do uzliku a pijanovi na kanapi jsme dali sbohem.
Rvalo mito srdce, protoZe se najednou zménil. Sliboval, Ze bude hodny, Ze viechno dd
zas do poradku, Ze bude pilné pracovat. Ze nds ma rad! No jo, jenze to ui sliboval tolikrat!
A viechno pak zUstalo pfi starém

Qdedla jsem, i kdy? jsem nevédéla, kde budeme bydlet a z ¢eho budeme Zivi. Dnes uz
pisu z nory, venku prii, mladata si okolo mé hraji. Jsem unavend, ale po dlouhé dobé
citim klid. Je ticho, jen desfové kapky bubnuji do uschlého listi. Zima je za humny, ale
zvlddneme ji. MUj jezevec pry pied tydnem nastoupil do protialkoholické I€cebny. Pry se
chce zbavit zavislosti na piti a zacit s ndmi novy Zivot. Uvidime...

Dékuiji Ti, miléd Jarmilko, Ze jsi mi tak obétavé radila. Ménit pohodinou noru za nejistotu?
Ménit svého muze za samotu? Ménit zabéhlé zvyky za nezndmo? Mds pravdu, zména
stavu vyzaduje puUsobeni sily. Dost velké sily... Ale stalo se, véci se daly do pohybu.
Koneéné! A dobrym smérem. Doufédm, Ze ted tedy budou dobrym smérem také
pokracovat.

Tvd Elsa

19.Jak to podile tebe s jezevéi rodinou dopadne? Budou Stastni a spokojeni, nebo jsi toho

ndzoru, Ze se vie vrati do starych koleji2
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20.V ¢em je tento text podobny situacim, které se mohou piihodit?

21.0 &em pfibéh byl2 Jakd je jeho hlavni myslenka?2

Prestoze se jednd o pribéh s otevienym koncem, zaci v tkolu ¢. 19, ktery vede
k rozvoji ¢tenarské strategie predvidani, sdili své ndzory ohledné toho, jak by to
s jezev¢i rodinou mohlo dopadnout. Priklani se bud k tvrzeni, Ze se jezevec zméni
a vSichni budou $tastni, nebo naopak zastévaji nazor, ze vse bude zase jako pred-
tim. Ukol ¢&. 20 je zaméfen na ¢tendiskou strategii hledani souvislosti. Zaci hledaji
souvislost mezi textem a redlnym zivotem. V tkolu ¢. 21 ovéfujeme naplnéni cile.
Zéci shrnuji, o &em piibéh byl, vyvozuji hlavni myslenku, kterou lze ztotoznit
s ponaucenim. Jako mozné feseni o¢ekavame odpovéd: Pribéh byl o jezev(i rodiné,
kterd méla problémy. Situaci se snaZila vyresit jezevcice Elsa, kterd chtéla, aby se jeji
manzel zménil. Radila se se slepici Jarmilou a vyzkousela nékolik zpiisobi, jak jezevce
dostat z kanape, ale nic nezabralo. Zafungovalo az to, kdyz se do pohybu dala Elsa.
Z pribéhu vyplyvd, Ze nic se nezméni jen tak. Vzdy je tfeba vynaloZit néjakou silu,
pokud chceme véci zménit. Zdroveri je mnohdy treba ptijmout viastni zodpovédnost
za fesenti situace a necekat na to, az za nds problém vytesi nékdo jiny. Je potieba
hledat vlastni roli v situaci, vidét saém sebe a své moznosti.
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Aktivita po ¢teni

22 Pfibéh vypravi jezevdice Elsa. Pokus se viit do jezevce a napis, jak stejnou situaci vnimal
on. Elsa se své&fovala Jarmile prostfednictvim dopisU. Ty se mUzZes svéfit pomoci e-mailu

néjakému kamaradovi z lesa... )

@seznam.cz

Komu ~ + Kopie

Predmeét : & PriloZit soubory

B | U aA- == ABC- &~ b ©®- a = Prosty text

Potvrdit pfedteni [ UloZit a zaviit

Posledni tkol je zaméfen na zménu vypravécské perspektivy, vyuzivime tedy
myslenkovou operaci tvotivost. Situaci, o které z4ci cetli, popisovala Elsa. Zaci
se vziji do jezevce a napiSou kamarddovi e-mail, ve kterém mu sdéli, jak danou
situaci vinima on.

V zavéru zaci reflektuji, zda se pti ¢teni dozvédéli mimo jiné néjaké poznatky
z oblasti fyziky. Timto tikolem rozvijime jednak myslenkovou operaci porozuméni,
jednak ¢tenafskou strategii hledani souvislosti.
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23.Naudil/a ses pfi Eteni néco z fyziky2 Napi§, co nového ses z textu dozvédél/a. :)

Zavér

V prispévku jsme predstavili metodicky ndmét prezentujici didaktické vyuziti
bajky v literarni vychové na 2. stupni ZS, usilovali jsme zejména o rozvoj ¢tendi-
skych strategii. Potencidl vytvoreného materidlu spatfujeme predev$im v tom
smyslu, Ze navrzené ukoly a otazky nestavi pouze na znalostech, ale predev$im
na vlastnich zivotnich zku$enostech, a proto maji vSichni Zaci moznost ve vyuce
zazit uspéch.

a témata textu, k éemuz vyuziva ¢tenarské strategie (dovednost vyuzivat ¢tenafské
strategie rozvijime pomoci otazek a tkold, které se vazou k jednotlivym ukazkam).
Obecné usilujeme o rozvoj kli¢ovych kompetenci a napliovani o¢ekavanych vystu-
ptt RVP ZV, konkrétné zak ,,ucelené reprodukuje precteny text (RVP ZV, 2021,
s. 24), ,vlastnimi slovy interpretuje smysl dila“ (ibid.) a ,,formuluje ustné i pisemné
dojmy ze své cetby“ (ibid.).
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EVA KOZELUHOVA: CTENARSKE STRATEGIE
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Eva KoZeluhova: Reading Strategies of Preschool
Children and Non-Readers

Dana Vicherkova

PRAHA: PORTAL, 2022, 157 s., ISBN 978-80-262-1858-6

Recenze hodnoti gramotnostné zamérenou didaktickou odbornou publikaci Evy
Kozeluhové s ndzvem ,Ctenatské strategie u predskolnich déti a ne¢tenara“ (2022),
ktera se zamysli nad vyznamem porozuméni pri praci s textem u cilové skupiny
déti v predskolnim véku a u neétenarii na pocatku $kolni dochazky, prezentuje
a didaktizuje jej. Text pFinasi teoreticky i prakticky orientovany vhled na vybrané
klicové druhy ¢tendfskych strategii (propojovani, predvidani, usuzovani, vizua-
lizace, hodnoceni, kladeni otazek, shrnovani) ovliviujici kvalitu porozuméni pti
¢teni ¢i poslechu textu. Pfinosem knihy je autorské multifunkéni a multimedialni
propojeni teoretického vykladu porozuméni feci ¢tendte/posluchace ve vztahu
k jeho urovni mysleni, dovednostem, zku$enostem, znalostem z kazdodenniho
zivota v interakci s jeho uzitou slovni zdsobou, vétnou stavbou a tématem v urci-
tém textu (prostfednictvim videoukdzek z pregradualni edukacni ¢tenaiské reality).
Cilem textu je diskutovat vyznam vychovy ¢tendre v teorii i praxi prostfednictvim
nazornych prikladi rozvoje ¢tenarskych strategii, tzn. jak pracovat s textem v riz-
nych fazich pregradudlniho ¢tendfstvi i s ¢tendfskou motivaci a aktivizaci.

Téma prace vede k zamysleni se nad vyznamem pribéhu v Zivoté ¢lovéka jako
ptirozené soucasti détského svéta a celozivotniho formovani role étendfe prostred-
nictvim vypravovani, pfed¢itani, vizudlniho sdileni kresbou, pomoci audio/video
technik, ¢i divadelnich dramatizaci. Text klade duraz na problematiku kognitiv-
nich a afektivnich procest, sociokulturni prostredi ditéte, vyznam vypravénych,
pred¢itanych pribéhd pro kazdodenni porozumeéni informacim i pro vzdélavaci
etapu v souvislosti s vyukou ¢teni a psani.

Eva Kozeluhova (2022) strukturovala publikaci do 14 kapitol, v nichz fe$i otdz-
ky, jak strategicky myslet a metodicky spravné uzivat ¢tenaiské strategie v obdobi
predskolniho vzdélavani propojenim teorie s priklady konkrétnich ¢tendfskych
lekci a jejich zpétnou reflexi na zédkladé realizace edukac¢ni ¢tendfsky orientované
praxe v matefskych $kolach. Autorka poukazuje na specifi¢nost ¢tenarské prace
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s obrazem (leporelem) pti pred¢itani vers$t rytmicky strukturovanych fikadel (bez
porozumeéni sloviim) s diirazem na rozvoj optickych i zvukovych podnéta u déti
v kojeneckém obdobi. Naopak v batolecim véku je pred¢itdni prezentovano jako
spojeni s pocate¢nim porozuménim slov, ale bez jejich aktivniho pouzivani, a proto
je zde akcentovana potieba spole¢né straveného ¢asu rodicii a déti nad popisem
a vypravénim pribéhi dle obrazové textace.

Kozeluhova (2022) vychazi z pojeti vicedroviiové myslenkové operacionalizace
vedouci k porozuméni ¢tené informace dle Fellowes — Oakley (2010). KoZeluhova
(2022) se zamysli nad motivy jednani postav v ramci uchovévani a vybavovani
kovych rovinach operacionalizace — doslovné, odvozené, hodnotici a kritické.
K vnitfnim faktortim s vlivem na porozuméni textu fadi autorka ,,kognitivni schop-
nosti a dovednosti ditéte, tiroven feci a slovni zasoby a také jeho osobni zkusenost
s tématem, motivaci a postoj ke ¢teni® (KoZeluhova, 2022, s. 12). Sociokulturni
prostredi ditéte prezentuje autorka jako vnéjsi faktor porozuméni textu. Definici
pojmu ,¢tenarska strategie se zabyvala Najvarova (2008), ktera kladla diiraz na
zpusob konkrétni strategie a druhy situaci k jejich vhodné aplikaci. K porozuméni
textu pti pred¢itdni napomahaji modelovéni a scaffolding. Modelem postupného
predavani zodpovédnosti se také zabyval vyzkum Duke - Pearson (2009). Kozelu-
hova (2022, s. 17) charakterizuje pred¢itani jako prirozeny proces, ,ktery se vyzna-
¢uje vyraznou interakci mezi ucitelem (¢i rodi¢em) a détmi.“ Autorka dale tvrdi,
ze ,jde o ¢teni s détmi, kdy dospély spole¢né s ditétem proziva pribéh a povidaji
si o ném“ (Kozeluhova, s. 17). K formam scaffoldingu fadi autorka praci s obraz-
kem ¢i rekvizitou, kladeni otazek, vyuziti metod dramatické vychovy. Kozeluhova
(2022) pracuje prehledné s klasifikaci otevrenych otazek pfi prici s textem, a to
usudkovych, aplika¢nich a hodnoticich (dle Wildova, 2019). Definice jednotli-
vych ¢tenarskych strategif, napt. ,,propojovani“ charakterizuje autorka prehledné
na urovni ,ja — text, nebo ,text — text“ (Kozeluhovd, 2022, s. 26). K vytvoreni
zpresnujici mentdlni predstavy ditéte smérem k jadru pred¢itané informace napo-
mahd spojeni vizualizace s aktivizaci smyslového prozitku (KoZeluhova, 2022,
s. 31). Strategii ,pfedvidani“ definuje autorka logickym jazykem jako ,dovednost
odhadnout situaci co mozna nejpresnéji, s vyuzitim pravé dostupnych informaci
a nasich dosavadnich zkusenosti“ (Kozeluhova, 2022, s. 32-39). V textu ,,Strate-
gie usuzovani“ se autorka zabyva kladenim otdzek détem smérem k odkryvani
neznamého a propojeni rtiznych jevi s cilem odhadu dalsich déjovych peripetii
(Kozeluhovd, 2022, s. 41-44). Autorka tvrdi, Ze ,na rozdil od pfedvidani, kdy se
jednd jen o odhad riznych moznosti, pfi usuzovani ndm jde o vyneseni logicky
spravného tsudku“ (Kozeluhov4, 2022, s. 41). Robb (1996), Safrdnkova (2010) viak
obé strategie (pfedvidani a usuzovani) nevnimaji oddélené, ale jako jeden komplex-
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ni celek. ,,Strategie usuzovani“ charakterizuje KoZeluhova (2022) spise jako zptisob
prace s informaci z textu a vlastni zkugenosti/ znalosti ditéte. V kapitole ,,Strategie
hodnoceni® se Kozeluhova (2022, s. 45-48) didakticky zamysli nad ¢tenafskym
premyslenim nad pribéhem a postoji k reakcim postav smérem k porozuméni
motivd, prozitkd z Cetby a jejich umocnéni. Autorka tvrdi, Ze .k tomu dité potfe-
buje vyuzit svou zkusSenost i znalosti vzorct chovani. Podle nich mtize navrhnout,
jak by danou situaci napt. fesilo ono samo (strategie propojovani)“ (Kozeluhovd,
2022, 's.45). ,,Strategie kladeni otazek™ jsou popsany a znazornény v diagramu ¢. 5
(Kozeluhovd, 2022, s. 47) ve tfech fazich: pocate¢ni znalosti (vim), formulovdnim
otazky (chci védét) a shrnutim (dozvédél jsem se). ,,Strategie shrnovani® charakte-
rizuje autorka jako efektivni nastroj zpresiiovani mysleni déti (Kozeluhova, 2022,
s.49-50). V prehledném grafickém schématu ve tvaru stonozky a s otazkami (kdo,
co, protoze, a tak, nakonec) prezentuje autorka piiklad zacileni na formulaci obsahu
ptibéhu z pohadky ,,Jak se ztratil javor“ (Fischerova, D. Duhové pohadky, 2012).
Prostfednictvim ¢tendfské strategie ,,Shrnovani® priblizuje Kozeluhova (2022,
s. 49-50) dovednost ditéte vyjadrit déj ptibéhu strué¢nym zptisobem jako formu
zpresnovani Gdajl k pred¢itanym informacim. Autorka poukazuje na rozdilnost
rozvoje ¢tenarstvi u déti bez ¢tendrského rodinného zdzemi a ditéte z rodiny, kde
je ¢teni pravidelnou kazdodennosti. Dité z rodiny ne¢tenaftt muze pti pred¢itani
»zazivat pocit, jako kdyby se mluvilo jinym jazykem® a naopak v rodiné ¢tenarské
»hemiva dité s porozuménim obtiZe, postupné uvyka jinému jazyku, v§ima si pra-
videlnosti vystavby pribéhu“ (Kozeluhovd, 2022, s. 51). Autorka formalné nepfesné
uvadi informace k realizaci ,néjakych® vyzkumu bez ¢asové datace a specifikace
konkrétnich vyzkumnych ciltt a vyzkumnych vysledka: ,,Z vyzkumu vyplyvd, ze
ucitelky v matetské skole se snazi u déti porozumeéni textiim rozvijet, avsak tak ¢ini
intuitivné* (Kozeluhova, 2022, s. 51). Didakticky pfinosné autorka charakterizuje
problém redukce pred¢itani a vykonnostni ¢innost s uréitou absenci ¢tenarského
prozitku u déti v matefskych skolach. Problémové vidi autorka kladeni otdzek po
¢teni, ale jen s cilem ovéfit miru ¢tendfské pozornosti a zapamatovani informa-
ci z precteného textu. K rozvoji ¢tenaf'skych strategii u déti predskolniho véku
doporucuje autorka pét krokd — vybér textu k pred¢itani, promysleni klicovych
pasazi v textu vedoucich k porozuméni i ¢tenarskému zazitku, vybér ¢tenarskych
strategi, pripravu otazek a dal$ich pomucek zacilenych k promyslené fazi pred¢itani
a nasledné vlastni pred¢itani vybraného souboru texti. Prezentované informace ve
schématu ¢. 8 (Kozeluhovd, 2022, s. 61) jsou pedagogicky aktualné nosnym autor-
skym shrnutim poZadavki na uditele pti vyuzivani ¢tenatskych strategii, predev§im
jde o bezpe¢né prostredi, vhodnou techniku pred¢itdni, pfipravu na predéitani,
vybér vhodnych texti, ucitelovo presvédceni o vyznamu féze k pred¢itani. KoZelu-
hova (2022, s. 62-63) se systematicky zaméfuje na vyklad klicovych podminek
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pro uspésné vyuzivani ¢tenarskych strategii v edukacni praxi, napf. na pozitivni
tfidni/skolni klima, pomahajici roli ucitele jako facilitatora vzdélavani, ucitelskou
energii pro edukaé¢ni ¢tendfskou ¢innost, interaktivni zépal pro ¢tenafstvi déti,
viru v samostatnost ditéte a uceni se v souvislostech v dostatecném ¢asoprostoru.
Dale se Kozeluhova (2022, s. 64-67) zamysli nad ¢tenafskymi riziky — organizac-
nimi, persondlnimi a specifickymi, ovliviiujicimi strategické porozuméni pti praci
s textem. V textu ,,Pro¢ je vhodné vyuzivat ¢tendarské strategie v predskolnim véku“
uvadi Kozeluhova (2022, s. 68-153) ¢tenarsky zajimavé priklady z realizovanych
lekci s cilem rozvoje porozumeéni u déti i s vyuzitim ¢tendfskych strategii, véetné
didakticky formulovanych cilti a o¢ekévanych vystupt, edukaénich reflexi, sezna-
mu inspirativni odborné a détské literatury. Pro odbornou i laickou vefejnost je
ptinosny teoreticky i prakticky odborny pohled na efektivni vyuzivani ¢tenarskych
strategii smérem k rozvoji porozuméni textu z hlediska jeho implicitniho i explicit-
niho vyznamu jako pfipravy déti k jejich samostatnému ¢teni s porozuménim.

Mgr. Dana Vicherkova, Ph.D.
Ostravska univerzita, Pedagogicka fakulta. Katedra pedagogiky a andragogiky
dana.vicherkova@osu.cz
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PROPOJENI BOHEMISTIKY S VYUKOU CESTINY

Interconnection of Czech Studies with the Teaching
of Czech

Josef Stépan

CECHOVA, M. (2022): Svét v Cestiné a svét Cestiny: za Cestinou a pro Cestinu. Studie
Narodohospodartského tstavu Josefa Hlavky 5/2022. Praha: Karolinum, 262 s.

Stylisticka, lexikolozka a didakticka ¢estiny Marie Cechovd, prvni univerzitni
profesorka ceského jazyka, vydala dalsi samostatnou rozsahlou publikaci, jejiz
jednotlivé kapitoly jsou aktualizovanymi i pfepracovanymi studiemi, které byly
publikovany doma i v zahrani¢i a mnohdy jsou dnes uz tézko dostupné. Obdivuji
minuciéznost recenzované knihy, dtikladnost a peclivost, jez souviseji s velkou
pracovitosti autorky a s jeji laskou k ¢estiné a ke $kole, vice nez pulstoleté zkuse-
nosti z vyu¢ovani gramatiky, lexikologie a stylistiky, hlubokou znalost jazykovédné
a didaktické literatury, kterd je uvddéna u kazdé kapitoly, bohaté jazykové tdaje
o uzivani mluvené a psané Cestiny, a to v televizi, rozhlase, novinach, ve vyu¢ovani
Cesting, véetné textt 7ak, a v dalSich pramenech, mnoho ucebnic a cvicebnic &es-
tiny, podrobny rejstiik jmenny a vécny, precizni provazani vykladd, které umoznuje
¢ist kapitoly i na preskacku.

Kniha je strukturovéna do tf{ tematickych oddilt, které zminim jen heslovité,
abych postihl celou mozaiku vykladu, jez vzbudi zdjem o knihu M. Cechové u co
jsou dnes velmi aktualni.

I. 0ddil nazvany Reé - okno do svéta ma v ¢asti A) Vaimdni a zobrazovdni
svéta feci a v fe¢i deset kapitol. Autorka se v prvni zdsadni kapitole zabyva komu-
nika¢né-stylovym a systémovym pohybem v cestiné. Dale popisuje kontinuitu
stylistického badani, ve dvou kapitoldch trans- a intertextovost, v jedné elipti¢nost
aredundantnost v feci. V $esté kapitole piSe o purismu z pohledu konvence a ino-
vace v jazyce. Zajimavé jsou dvé kapitoly o propriich pti vyvoji flexe a v éeskych
frazémech. Devatd je kapitola o komunika¢nim styku s Gfady a detailni desata
o fecové a vzdélavaci praxi a o jejich vyzkumu.

V &asti B) Komentdre k soucasné cestiné M. Cechové ve ¢tyfech kapitolach uvazu-
je nad nasledujicimi knihami: J. Hoffmannova a kol., Stylistika mluvené a psané
¢estiny (2016), kolektivni monografie Syntax mluvené éestiny (2019), I. Bozdé-
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chovd, Soucasnd terminologie (se zaméfenim na koloka¢ni terminy z lékatstvi)
(2009) a kniha ¢trnacti autor tviiréi fe¢ové praxe Moje fec s podtitulem Fejtonky
Dobr¢ ¢estiny (2016).

II. Oddil s ndzvem Spojené nadoby: Ulitelé Cestiny a Zaci ma v ¢asti A) Od
zdkladni skoly po vysokou devét kapitol. Autorka se vénuje historickym perspek-
tivam vyuky ¢estiny a vybranym psychodidaktickym aspektiim ve vyucovani,
zkouseni a hodnoceni v ¢eském jazyce. Zabyva se prezivajicimi myty v myslich
uditelr a studenttl. Srovnava znalosti funkéni morfologie u zaki pred padesati lety
a u dnesnich studentt bohemistiky. K poslednim ¢tyfem kapitolam této ¢asti patti
podrobna kapitola o komplexnich jazykovych rozborech po tficeti letech, sémantika
frazeologie a jeji studium, frazeologie i ve vyuce gramatiky a onomastickd témata
ve vyucovani i ve studiu cestiny.

V ¢&asti B) Priprava na pedagogickou i odbornou komunikacni praxi (o péti
kapitolach) se M. Cechova zamétuje na vybrané aktudlni problémy ucitelského
studia ¢estiny, na potrebu praktické stylistiky a pfipravu studenttl, véetné cizinci,
na tvorbu odborného textu. Ve dvou kapitolach popisuje komunikaéni sféry ve
vyuce Cestiny nejen jako ciziho jazyka a Cestinu pro cizince z pohledu ¢asopisu
Cesky jazyk a literatura.

III. oddil Lingvisté a vyuc¢ovani cestiné, ktery ma z¢asti charakter subjektivni,
predstavuje osobnosti jako Jana Gebauera, Bohuslava Havranka, Franti$ka Danese,
Jitiho Krause a Karla Svobodu. Na zavér pfipomina v roce 2020 sedmdesété vyroci
zalozeni Casopisu Cesky jazyk a literatura.

Pro nedostatek mista si nemohu v§imnout vech vyznamnych pasazi a podnétt
jednotlivych kapitol, ztstanu proto jen u dvou inspirativnich, jez maji zasad-
ni dtilezitost pro uditele Cestiny. Pokusim se k nim pripojit nékolik recenznich
poznamek.

Hned prvni kapitola Komunikacné-stylovy a systémovy pohyb v soucasné cestiné
ma rozhodujici postaveni v soucasné jazykovédné bohemistice a vyuce ¢estiné.
M. Cechovd se v této i mnoha dalsich kapitolach hlasi k A. Jedli¢ckovi a predeviim
k jeho teorii spisovného jazyka, kterou, jak pise, vypracoval v 60. a 70. letech
20. stoleti v ndvaznosti na predvélecny Prazsky lingvisticky krouzek. Dopliuji, Ze
uceni Prazské $koly prohloubil pritkopnicky v duchu sociolingvistiky o terminy
jazykova situace, vefejné jazykové minéni, o metody a techniky exaktniho pozna-
ni spisovné normy, a proto je podle mého nézoru Jedlickova teorie dosud stale
aktualni. Tato teorie stoji na dvou kli¢ovych pojmech, a to spisovny jazyk, ktery
definuje péti diferenénimi rysy, a variantnost spisovné normy.

Znacna ¢ast dnedni stfedni generace ¢eskych lingvisti a uciteltl vSak bohuzel
Jedlickovu teorii neznd. Pokusim se vysvétlit divody, pro¢ tomu tak je. Autorka
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totiz nechava popis vyvoje teorie spisovného jazyka poslednich desetileti a néktera
jména lingvisti stranou. Na s. 10 spravné piSe, Ze ,,od 90. let se pfehodnocuje vztah
spisovnosti a stylovosti“ a ze ,,obdobné je tomu s pojmem jazykova a Fe¢ova kultura,
spisovny jazyk a jeho norma.* Je dilezité, ze M. Cechova uvadi prace Sgallovy, které
preferovaly obecnou ¢estinu a na které pozdéji navazal Cvrcek se svym koncep-
tem minimalni intervence a s pluralitou kodifikaci, jez autorka na zakladé svych
dlouholetych zkusenosti pravem kritizuje. Chybi zde ov§em Danestiv ¢lanek Pojem
»spisovného jazyka“ v dne$nich spole¢enskych podminkach (viz sbornik Dynamika
soucasné ¢estiny z hlediska lingvistické teorie a $kolské praxe, 1988), jenz vychazi
z referatu na konferenci katedry ¢eského jazyka a literatury Pedagogické fakulty
Univerzity Karlovy roku 1986 a ve kterém uz tehdy oslabil Jedlickovu teorii spi-
sovného jazyka, kdyZ na s. 24 psal o hovorové cestiné jako o chimére (A. Jedlicku
piimo nejmenoval). E. Danes zleh¢oval v rozhovorech s pracovniky Ustavu pro
jazyk Cesky Jedlickovu knihu Spisovny jazyk v souc¢asné komunikaci (1974). Jesté
zavaznéjsi je to, ze M. Cechova nepise o tom, Ze to byla I. Nebeska, ktera ve své
knize Jazyk — norma - spisovnost (1996) vytvorila novou teorii spisovného jazyka
zcela odli$nou od Jedli¢ckovy teorie a v duchu svého pojeti vychovala velkou ¢ast
dnes$ni stfedni generace ¢eskych lingvistd, jez se zabyva jazykovou kulturou.

Teoreticky propracovanou a vysoce materidlové dolozenou kapitolou je $estd
kapitola Purismus z pohledu konvence a inovace v jazyce, ktera uzite¢né dopliuje
kapitolu prvni. M. Cechova pise, jak ve vyvoji ¢estiny od doby Husovy po soucas-
nost po fazi purismu vzdy nasledovala faze uvolnéni, aby byla vysttidana dalsi vinou
purismu. Pfipomina Prazsky lingvisticky krouzek, ktery na rozdil od starsi jazyko-
védy uptednostiioval funk¢nost a strukturni systémovost, kdyz pracoval s pojmy
uzus, norma, kodifikace. S témito teoretickymi vychodisky se autorka ztotoziuje.
Stavi do nového svétla Jitiho Hallera, ktery sice mél jind teoretickd vychodiska nez
PLK, byl puristou, a proto mu po valce byla nespravedlivé znemozniovana klidna
odborna prace, ale saim navazoval na své predchtudce, nevymezoval se proti PLK
a ptispél k hlubokému poznani ¢eského jazyka, jak ukazuji Zaci I. Nebeské, s jejichz
stanovisky M. Cechova souhlasi. Jesté doplnim vynikajici tti dily Hallerova Ces-
kého slovniku vécného a synonymického (1969, 1974, 1977), ktery po jeho smrti
dokoncoval jeho ptitel V. Smilauer a L. Hradsky. Na jedné strané autorka uvadi
nékolik dnesnich lingvisti, ktefi maji purizujici vyroky. Na strané druhé na zakladé
velké znalosti ¢eské lingvistiky piSe, pro¢ je nepfijatelné v pritomnosti odmitat
vychovné piisobeni, jazykovou vychovu a pfiznavat platnost principu Zivelnosti,
jak je tomu hlavné u V. Cvrcka.

Zavérem lze konstatovat, Ze monografie Marie Cechové, jejiz autorka ma dlouho-
leté a pronikavé znalosti a zkuSenosti z ¢eské lingvistiky a vyuky cestiny, je trvalym

219



pfinosem pro nasi bohemistiku. Je mozno ji plné doporucit jazykovédctiim, ucitelim

.....

Doc. PhDr. Josef Stépan, CSc.
stepan.josef@centrum.cz
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PRED STO LETY SE NARODIL ANTONIN TEJNOR

Antonin Tejnor Was born One Hunderd Years Ago
Nadézda Kvitkova

100 let od narozeni A. Tejnora (1923-1997) je pro Ce$tinafe nezapomenutelné
jubileum. Proto chceme uditelim ¢eského jazyka pripomenout jeho ucitelskou
praxi a prace na ucebnicich naseho predmeétu.! K nim mél A. Tejnor vSechny pred-
poklady, a to jednak jako byvaly uditel na u¢niovské skole pro elektromechaniky
a radiomechaniky a na stfedni §kole pro pracujici pti CKD Praha, jednak jako
neobycejné vzdélany clovék s hlubokym zdjmem o cesky jazyk. Zodpovédny pristup
k ucitelskému povolanim, zaujeti pro vyucovaci predmét i pochopeni pro mladé
lidi ptipravujici se pro délnicka povolani, to vse ptivedlo A. Tejnora k publika¢ni
¢innosti a ¢lenstvi v redakéni radé Ceského jazyka a literatury.

Po 17 letech ucitelské praxe nastoupil v roce 1961 do Ustavu pro jazyk cesky, aby
tam pracoval v oblasti terminologie a jazykové kultury, viz jeho publikaci O kulture
verejnych mluvenych projevii (1983), stylistiky a rétoriky. Hodné ¢asu vénoval praci
v redakéni radé jako vykonny redaktor ¢asopisu Nase fec. V roce 1983 vydal priruc-
ku O ¢eské terminologii, kterou napsal spole¢né s B. Postolkovou a M. Roudnym.
Utitel v ni najde mnohé priklady pro motivaci v hodinach ¢eského jazyka. Svymi
bohatymi zkugenostmi se A. Tejnor vyznamné zaslouzil i o uéebnici Cesky jazyk
pro ucebni obory SOU. Pii spole¢né praci na této ucebnici jsme se od ného mnoho
naudili (N. Kvitkova, A. Tejnor, G. Foltyn).

Jako zkus$eny autor byl povolan k tomu, aby se podilel i na tzv. integrované
ucebnici pro vSechny typy stfednich $kol, ktera sjednotila tymy autort ucebnice
pro gymnazia i pro u¢tiovské skoly (Tejnor, Cechov, Danes, Hausenblas aj.)

Réda vzpomindm na chvile, kdy jsme s Marii Cechovou Antonina Tejnora
navstévovaly v jeho osobitém sidle byvalé tvrze v Hostivicich. Vzdy byl pfijemny
spole¢nik, ktery mél prehled o tom, co se déje ve Skolstvi, v lingvistice, v kultufe
a viibec ve spole¢nosti.

' Podrobné o Antoninu Tejnorovi bylo v ¢asopisech jiz pojednano (Kvitkova 1992/93, Stich

1996/97).
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Informace pro prispévatele

Didaktické studie maji nékolik zakladnich rubrik, do nichz lze zaslat jednotlivé
prispévky.

Studie / Studies

Studie predstavuji hlavni rubriku ¢asopisu, pfinaseji odborné stati v monote-
matickych ¢islech vénované vybranému tématu, v ¢islech tematicky nevymeze-
nych pak volné reaguji na rizné predevsim lingvodidaktické problémy. Prispévky
do této rubriky by mély mit rozsah 10-15 normostran, v opodstatnénych ptipa-
dech miize byt zverejnén i ptispévek vétsiho rozsahu. Zavaznymi soucastmi textu
jsou abstrakt a klicova slova vzdy v ¢e$tiné a angli¢tiné (v¢etné anglického pre-
kladu nazvu prispévku). Na konec textu autor pripoji informaci o svém pracovisti
a kontakt na sebe v¢etné e-mailu. VSechny studie podléhaji oponentnimu fizeni.

Projekty / Projects

Do této rubriky zatazujeme texty referujici o riiznych didaktickych $etfenich a vy-
zkumech a studie jako soucasti projektti. Mohou sem byt zatazeny i vyzkumné
zpravy. Rozsah prispévki je opét 10-15 normostran, musi téZ obsahovat abstrakt
a kli¢ovd slova v ¢estiné a angli¢tiné véetné anglického prekladu ndzvu piispévku
a kontakt na autora podobné jako v rubrice Studie. I tyto ptispévky budou ano-
nymné recenzovany ve spolupraci redak¢ni rady s okruhem odbornikda.

Aplikace / Applications

Aplikacemi rozumime praktické texty, naméty pro praci ve t¥idach, zkusenosti
uditeltt z prace ve vybranych tématech, nabidky didaktického feseni izolovanych
témat ¢i jejich komplext, doporucdeni uciteliim raznych stupni $kol. Rozsah pti-
spévki je do 5 normostran.

Recenze / Reviews

Ptijimame recenze na didaktickou literaturu, sborniky z konferenci, u¢ebnice apod.
Recenze musi obsahovat uplny bibliograficky udaj recenzovaného dila. Rozsah re-
cenze byva 3-5 normostran.188

Zpravy / News

Kratké informace o konferencich, zajimavych akcich pro skolu a didaktiku, resp.
pedagogiku.
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Ptispévky prosim zasilejte elektronicky ve formatu Word, pismo Times vel. 12,
radkovdni 1,5. Text prosim graficky neupravujte a nepouzivejte vkladané textové
ramce. Prispévky zalete na adresu didakticke.studie@pedf.cuni.cz nebo klasickou
postou na disketé + 1 kontrolni vytisk na adresu vykonného redaktora ¢asopisu:

Mgr. Zuzana Wildova,

Pedagogicka fakulta UK, Katedra ¢eského jazyka

M. D. Rettigové 4

116 39 Praha 1 Nové Mésto

Uzavérka pro prijem prispévki do jednotlivych ¢isel vzidy 1. dubna a 1. fijna.

Téma pro Didaktické studie, 15. ro¢nik, 2023, ¢. 2:
Slovotvorba v teorii a praxi jazykového vyucovani
Wordformation in Theory and Practice of Language Learning

Téma pro Didaktické studie, 16. ro¢nik, 2024, ¢. 1:
Zacinajici Cestinar
Beginning Czech Language Teacher

229









ISSN 1804-1221

2

71804"12 007H

‘7

9 ‘





<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002000d>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002000d>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /GRE <>
    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002000d>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e000d>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


