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Vliv ¢tenarskych strategii na rozvoj
porozumeéni v predskolnim véku

The Influence of Reading Strategies
on the Development Of Comprehension
in Preschool Age

Eva KoZeluhovd, Ondrej KoZeluh

Abstrakt: Prispévek se zabyva tématem rozvoje porozumeéni piedskolnich déti v matetské $ko-
le, ptibéhiim, které jsou jim pred¢itany. Cilem vyzkumné sondy bylo zjistit, jak je porozuméni
pred¢itanym texttim ovlivnéno zamérnym vyuzivanim ¢tendiskych strategii ze strany uditele
ve snaze facilitovat porozuméni déti. Setieni bylo realizovano ve smi$eném designu. Vyzkumny
vzorek tvorily déti ve véku 3-6 let z 11 matetskych kol z Ceské republiky (N=113). Data byla
ziskavéana v pritbéhu fijna a listopadu 2021 pomoci strukturovaného, zu¢astnéného pozorovani
s vyuzitim pozorovaciho archu, analyzy videonahravek a rozhovort s u¢itelkami déti. Vysledky
ukazaly, ze vyuzivani ¢tendiskych strategii vedlo u vsech sledovanych déti k nartstu rozvoje
nékteré dimenze porozumeéni a celkové zadjmu o knihy a pred¢itani, a to ve vSech sledovanych
vékovych kategoriich. Zaroven byly identifikovany ¢tenai'ské strategie vhodné pro déti 3-4leté
a pro déti 5-6leté.

Kli¢ova slova: predskolni vzdélavani, ¢tenarské strategie, ¢tenaiska pregramotnost, porozu-

meéni textu

Abstract: The paper deals with the topic of developing the comprehension of preschool children
in nursery school to the stories that are read to them. The aim of the research was to find out how
the comprehension of the read texts is influenced by the intentional use of reading strategies
by the teacher in an effort to facilitate children’s comprehension. The survey was conducted in
a mixed design. The research sample consisted of children aged 3-6, from 11 kindergartens in
the Czech Republic (N = 113). Data were obtained during October and November 2021 through
structured participatory observation using an observation sheet, video analysis, and interviews
with children’s teachers. The results showed that the use of reading strategies led to an increase
in the development of some dimension of comprehension and overall interest in books and
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reading for all children in all age groups monitored. At the same time, reading strategies suitable

for children aged 3-4, and also for children aged --6 were identified.

Key words: preschool education, reading strategies, preliteracy, text comprehension

Uvod
Rozvoj porozuméni textu je chapan jako
jedna z kli¢ovych slozek ¢tenaiské gra-
motnosti. V sou¢asném gramotnostnim
pojeti je pti vyuce pocate¢niho éteni
a psani akcentovéna praktickd a smyslu-
plné vyuzitelnost nabyvanych dovednos-
ti. Zaroven roste vyznam pied$kolniho
vzdélavani z hlediska individudlni pti-
pravenosti déti pro vyuku ¢teni a psani
na zékladni skole (Kucharska, 2014; Wil-
dova, 2002). Urovet porozuméni texttim
v ptedskolnim véku je vyznamnym pre-
diktorem uspésnosti rozvoje ¢tenarské
gramotnosti v pozdéj$im véku (Zapotoc-
né & Urban, 2020; Torppa et al., 2016;
McNamara, 2007). Rozvoj porozuméni
je chapan jako rozvoj komplexni doved-
nosti, ucitelé by se tedy neméli zame-
rovat pouze na jeho dil¢i aspekty, napf.
na rozvoj pameéti, slovni zasoby apod.,
ale cilené drovei porozuméni sledovat
a zamerné jej rozvijet (Altmanova et al.,
2011, Graesser, 2007; Osada, 2004; Snow,
2002; Zapototna, 2001). Opomijeni roz-
voje porozumeni pii rozvoji ¢tenaiskych
a pisatrskych dovednosti mtze piedsta-
vovat prekazku rozvoje funkéni gramot-
nosti (Kucharska, 2014, Wildova, 2005;
Snow, 2002; Fellowes & Oakley 2010;
Zapotoctné, 2010; Osada, 2004).
Zahraniéni zku$enosti ukazuji, Ze

vyuzivani ¢tendrskych strategii v dobé
pred zapocetim systematické vyuky ¢teni
a psani je vhodnou cestou podpory rozvo-
je porozumeéni, a je proto doporu¢ovano
(Burris & Brown, 2014; Fellowes & Oakley;,
2010; Graesser, 2007; McNamara, 2007;
Snow, 2002; NICHD, 2000). Byl sledovan
a prokézan pozitivni vliv ptistupu pieddi-
tajictho k podpote porozuméni ditéte pro-
stiednictvim ¢tenatskych strategif ¢i dia-
logického ¢teni, a to jak ze strany uditeli
(Strasser & del Rio, 2014; Kindle, 2011;
Pentimonti & Justice, 2010; Duke & Pear-
son, 2009; Kendeou et al., 2007; van den
Broek et al., 2005), tak ze strany rodi¢i
(Grolig et al., 2018; Roberts, 2013; Blom-
Hoffman et al., 2007). V Ceské republice
kurikularni dokumenty s pojmem &te-
natské strategie (i strategie porozumé-
ni) nepracuji. Podle Laufkové (2018) je
oblasti rozvoje ¢tenarské gramotnosti
v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zékladni vzdeélavani vénovana nedosta-
te¢nd pozornost, tiebaze jsou vyzadova-
ny naro¢né étenaiské kompetence (napt.
vyhledavani a ttidéni informaci a jejich
vyuZivani), a chybi dostatecna didaktic-
kda podpora pro implementaci rozvoje
¢tendarské gramotnosti do vyuky.

V oblasti predskolniho vzdélavani
je na drovni kurikuladrnich dokumentt
situace podobnd; v RaAmcovém vzdéla-



vacim programu pro pied$kolni vzdéla-
vani chybi dostate¢né vymezeni pojmu
¢tenai'skd gramotnost a pregramotnost,
uvadéné o¢ekavané vystupy nepokryvaji
v8echny slozky ¢tenarské gramotnosti
(Kozeluhova & Wildova, 2021; Cibako-
v4 et al.,, 2019; Matnourova et al., 2019).
V disledku toho nejsou v praxi dosta-
te¢né rozvijeny v8echny ptredpoklady
nezbytné pro rozvijeni ¢tenaiské gramot-
nosti a jejiho uZivani v béZném Zivoté.
Setteni naznaduji (Kozeluhova & Wildo-
va, 2021; Kozeluhova, 2020; Mariourova
et al., 2019), Ze ucitelé matetskych skol
porozuméni nerozvijeji systematicky,
ale pristupuji k jeho podpote intuitivne,
nejéastéji pomoci rozvoje slovni zaso-
by. Tapou, co vSe by v oblasti ¢tenarské
pregramotnosti méli rozvijet, a nepracuji
dostate¢né s cilovymi kategoriemi, sle-
dujf pouze obecné cile. Ctenétské stra-
tegie v predskolnim vzdélavani v Ceské
republice jsou vyuZivany pouze okrajo-
vé a nebyvaji ptedmétem empirickych
Setfeni. Vénuji se jim prace Kozeluhové
& Wildové (2021), KoZeluhové (2020),
KoZeluha & Rybarové (2020). V dusled-
ku toho neméame data, kterd by dokla-
dovala pottebu zaclenéni ¢tenaiskych
strategii do piredskolniho vzdélavani
v ¢eském prostredi, ve kterém je silna
tradice pred¢itani détem v matetské sko-
le, i doma (Gavora, 2018), coZ ovliviluje
rozvoj porozumeéni ditéte.

V rdmci rozvoje ¢tenai'ské gramotnos-
ti byly definovany tzv. jeji slozky. Jedna
se o oblasti, jejichz vysoka droveii je
nezbytna pro naplnéni definice ¢tenar-
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ské gramotnosti, kterd je chdpéna jako
vyuzivani ¢teni a psani ke komunikaci,
vzdélavani a osobnimu rozvoji jedince.
Mezi slozky ¢tenaiské gramotnosti je
tazen vztah ke ¢teni, porozuménti, vysu-
zovani, metakognice, sdileni a aplikace
(Altmanova et al., 2010). Porozuméni
a vysuzovani bychom mohli slou¢it pod
sjednocujici pojem porozuméni, nebot
uvadéné charakteristiky téchto slozek
hovoti o jeho rtiznych urovnich - nizsi
a vyssi. U porozumeéni rozliSujeme urov-
né doslovného, odvozeného, hodnoticiho
a kritického (Fellowes & Oakley, 2010).
Sdileni a aplikace ptimo souvisi s mirou
porozumeni, jsou spojeny s hodnoticim
a kritickym porozuménim; metakognice
je spojena se schopnosti sledovat vlast-
n{ porozumén{ a intervenovat v ptipadé
jeho nedostate¢né trovné. Vztah ke &tent
také souvisi s trovni porozuméni (Gavo-
ra, 2018). Porozuméni textu je tedy kli¢o-
vé pro rozvoj ¢tenai'ské gramotnosti, spo-
le¢né s dovednosti ¢ist a psat, a vstupuje
do v8ech slozek ¢tenaiské gramotnosti.

Porozuméni chipeme jako interakci
¢tenare a textu, béhem které dochazi
k pronikani do podstaty sdéleni (Snow,
2002; Gavora, 2002, Durkin, 1993).
Porozumeéni predstavuje komplex mys-
lenkovych procest, jejichz vysledkem
je odkryti vyznamu sdéleni. Hloubka
porozumeni je uréovana urovni rozvo-
je Teti, pozornosti, kratkodobé paméti,
mysleni (znalosti o kauzalité), ale také
motivace ¢tenate a jeho sousttedénim,
které umoznuji vytvoieni mentalni
reprezentace textu (van den Broek &
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Kremer, 2000; Oakhill, 1984; Oakhill,
1982). Vyznamnou roli hraje sociokultur-
ni kontext (dosavadni znalosti a zkuge-
nosti tykajici se ¢teného textu), aktivita
Ctenate a charakter textu (pouZita slovni
z4soba, stavba véty, grafické usporadani
apod.). Jde tudiZ o vysoce individualni
zalezitost (Zapototnd, 2015; Shanahan,
2005; Gavora, 2002). V pieds$kolnim véku
mohou byt rozdily mezi détmi v hloub-
ce porozumeéni textim velmi vyrazné.
Kromé vlivu sociokulturniho prostitedi
a urovné jejich rec¢ového rozvoje hraji
roli specifické rysy mysleni ditéte. Mezi
tyto rysy fadime centrismus, egocent-
rismus, fenomenismus a prezentismus,
magictnost, animismus, antropomor-
fismus, arteficialismus a absolutismus
(Vagnerova, 2012). V predskolnim véku
se u ditéte za¢ind rozvijet metakogni-
ce (dité vnim4, Ze néco nevi) a chapani
kauzalnich vztaht (Vagnerova, 2012).
Chapéani kauzality je omezené, avsak
postupné se ke konci predskolniho obdo-
bi zlep$uje (Kucharska, 2014). Protoze je
porozumeéni Uzce spojeno s rozvojem feci
amysleni, je mozné jej facilitovat zventi,
prostiednictvim podpory piemysleni nad
sly$enym textem (Gavora, 2018).

Pfi porozumeéni se uplatiiuje nékolik
myslenkovych procest, které se vzajem-
neé dopliuji. Behem ¢éteni étendt predvi-
da (slovo, vétu, d&j), vyvozuje informace,
propojuje si ¢tené se svou zkusenosti
a znalosti, zaujima k textu osobni postoj,
vytvari si mentalni predstavy, a to vse
simultanné (Ankrum et al., 2014; Duke
& Pearson, 2007; McNamara, 2007). Na
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zédkladé téchto kognitivnich procest byly
definovany prislusné ctenatské strate-
gie. Tyto strategie predstavuji védomy
postup uvazovani nad textem, jehoz
cilem je dosdhnout porozuméni. U déti
predskolnfho v&ku a neétenait je tento
postup pouzivan uditeli, kteti jim pod-
poruji premysleni déti. Jde o strategie
propojovani, predvidani, usuzovani, vizu-
alizaci, hodnoceni a shrnovani (Strasser
& del Rio, 2014; Roberts, 2013; Fellowes
& Oakley, 2010; Duke & Pearson, 2009).
Je ztejmé, Ze vzhledem ke specifickym
rysium mys$leni pied$kolniho ditéte neni
mozné, aby byly u v8ech déti uplatiiova-
ny jednotlivé strategie stejné, pripadné
se shodnymi vysledky.

Dalsim faktorem, ktery hraje svou roli
pti podpote rozvoje porozumeéni déti, je
erudovanost uditeltt (Kozeluhova & Wil-
dova, 2021; Hausenblas & Kostalova,
2010; NICHD, 2000). Cast ugitelii ptiro-
zené vnima potieby déti-nectenait pii
predé¢itani a dokéaze vhodné intervenovat
a porozumeéni rozvijet. Pro mnohé je to
otazka dalsiho sebevzdélavani (NICHD,
2000). Vyzkumy ukazuji, ze ma vyznam
vénovat se pripravé ucitelt v této oblasti
a vybavit je jak teoreticky, tak metodicky,
nebot to m4 pozitivni dopad na vysledky
déti. V Ceské republice jsou v soudas-
né dobé dostupné metodické materialy
pro piedskolni vzdélavani (Vitetkova
ed., 2019; Wildov4 et al., 2019), nicméné
doklad, Ze je i¢elné praci se ¢tenarskymi
strategiemi zatadit do vzdélavaci praxe
matetskych $kol, zatim neméame.

Cilem piredkladané studie bylo proto



Tabulka 1. Charakteristika jednotlivych t¥
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1d, ze kterych pochézel vyzkumny vzorek

deti
Kraj X:ﬂ‘:}fy“ Esiltlzkl;raxe Slozeni t¥idy
MS1 Moravskoslezsky SS 7 Heterogenni
MmS2 Plzetisky s$ 36 Homogenni
MS3 Plzetisky s$ 32 Homogenni
M$4 Praha VS 30 Heterogenni
MS5 Jihotesky VS 3 Homogenni
MS6* Plzetisky Vs 26 Heterogenni
MS7 Karlovarsky SS 34 Homogenni
MS8 Sttedotesky s$ 36 Heterogenni
MS9 Plzetisky A 24 Heterogenni
MS10 Jihotesky VS 7 Heterogenni
MS11 Krélovéhradecky VS 1 Homogennf{

Pozn.: Heterogenni ttidy navstévovaly déti ve véku 3-6 let, pouze * = vék déti 2-7 let. Homogennf tt{dy navstévovaly

déti ve véku 5-6 let.

zjistit vliv vyuzivani ¢tenarskych stra-
tegif v matetské $kole na rozvoj poro-
zuméni déti predskolniho véku piibé-
ham, které jsou jim predé¢itany. Setreni
zjistuje, jaké dimenze porozuméni jsou
prostiednictvim strategie rozvijeny a jak
rozvoj porozumeéni ovliviiuje vztah déti
k cetbé a jejich chovani p#i predé&itani.

Metody

Predkladany prispévek prinasi diléi vysle-
dek 8irsiho Setteni. To bylo zamétreno na
problematiku vyuziti ¢tenarskych stra-
tegii v matetské Skole. Jeho cilem bylo
ovérit pozitivni zahrani¢ni zkusenosti se
¢tenarskymi strategiemi v predskolnim

vzdélavani v ceském prostredi, zjistit,

jak s nimi uditelé mateiskych $kol pra-

cuji a formulovat doporu¢eni pro praxi.

Nasledujici text prezentuje diléi vysledky

Setfeni, které se tykaji téchto vyzkum-

nych otazek:

1) Jaké dimenze porozuméni jsou
rozvijeny vyuzZivanim ¢tenaiskych
strategii pri predcéitani détem
v predskolnim véku?

2) Pro jaké vékové kategorie jsou jed-
notlivé ¢tenai'ské strategie vhodné
z hlediska jejich pfinosu pro rozvoj
porozuméni?

Pro zisk&ni odpovédi bylo na podzim

2021 provedeno $etieni mezi ndhodné

vybranymi détmi z 11 matetskych skol.
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Tabulka 2. Prehled pouzitych vyzkumnych metod a jejich triangulace

Vyzkumna metoda

Piedmét analyzy

Zucastnéné pozorovani
s vyuzitim zaznamového archu

Projevy a chovani déti pti spole¢ném predéitani
Pozorovani déti pii spontannich aktivitach

Analyza videozaznami

Projevy a chovani déti pti spoletném predéitani
Zpusob prace utitelky se ¢tenaiskymi strategiemi

Ohniskové skupiny

Zkugenosti, postiehy a nazory utitelek na pribéh Setfeni a jeho vysledky

Analyza zaznamii

Reflektivni deniky ucitelek s jejich posttehy k pritbéhu 3etienti, projeviim,
chovani a vysledkim déti

Prostiednictvim profesnich skupin na
socidlnich sitich byli osloveni uditelé
matefskych $kol; zapojilo se 24 ucitelek.
Vzhledem k situaci s covid-19 Setfeni
dokoncéilo 11 uéitelek. Ve vyzkumném
vzorku byly rovnomérné zastoupeny tii-
dy heterogenni i homogenni, matetské
8koly méstské i vesnické (jednotiidni),
ucitelky meély razny stupenl vzdélani
(v8echny splitovaly nezbytné kvalifika¢-
ni predpoklady) a rozdilnou délku praxe
(Tab. 1).

Podminkou déasti byl pisemny sou-
hlas rodi¢ti déti s natac¢enim a zatazo-
vanim pired¢itani s vyuzitim vybranych
¢tenatskych strategii (Priloha 1) do vzdé-
lavaciho programu minimalné 1x tydné
po dobu jednoho meésice. Pro ziskani
dat bylo vyuzito strukturované pozoro-
vani déti s vyuzitim pozorovaciho archu,
analyzy videonahravek a reflexi ucitelek
a rozhovory s uc¢itelkami v ramci ohnis-
kové skupiny (Tab. 2).

Vzhledem k epidemiologické situaci
v dobé Setteni nebylo mozné realizovat
pozorovani déti ptimo vyzkumniky, proto
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kazd4 z ucitelek absolvovala online $ko-
leni o zptisobu vedeni zdznamu spolec-
neé se zacvikem s vyuzitim videoukazek
k metodickému materialu (KoZeluhova,
2022), ktery mohly pouZivat pti ptipra-
vé ¢tenarskych lekci. V kazdé tiidé bylo
nahodné vybrano 10 déti (losem), u kte-
rych byl vyplilovan pozorovaci arch. U¢i-
telky provedly na zakladé strukturova-
ného pozorovani s vyuzitim indikatort
vstupni diagnostiku hodnoceni trovné
rozvoje vybranych dimenzi porozume-
ni textu. Zaznamy dopliiovaly svymi
poznamkami a pribéznymi postiehy cho-
vani déti a jejich reakcemi na predéita-
ni. Po skonéeni intervence zaznamenaly
nejvyssi pozorované urovné sledovanych
dimenzi.

Zaznamovy arch obsahoval 6 polozek -
vztah ke ¢teni, chovani p#i predéitani,
doslovné porozuméni, odvozené poro-
zumeéni, propojovani a hodnoceni. Prv-
ni dvé polozky byly konstruovany se
zretelem na sledovani rozvoje zajmu
o knihy a predéitani, zbyvajici ctyii
byly zamétreny na dimenze porozuméni
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Tabulka 3. Prehled dimenzi v pozorovacim archu

Dimenze Popis

Vztah ke éteni

Volba prohlizeni knihy jako spontanni aktivity ditéte, zajem o spole¢né

predéitani ¢i prohlizeni knih

Chovani pii piedéitani

Soustiedéni ditéte pii predéitani ¢i prohlizeni knih, reakce na otazky ucitele
béhem piedéitani, aktivita ditéte béhem spole¢ného &teni

Doslovné porozuméni

Zapamatovani a vybaveni si explicitné uvedenych faktt v ptibéhu, pievypraveéni
pribéhu, predvidani déje z obrazku ¢i textu

Odvozené porozuméni

Odhalovani informaci ptimo v textu neuvedenych, vyvozovani novych informaci

Propojovani

Vybaveni si podobnych situaci, rozpoznavani znamého textu, propojovani
zkudenosti s informacemi v textu

Hodnoceni

Vyjadteni stanoviska k jednani postav ¢i udalostem v textu

odpovidajici vybranym ¢tenarskym stra-
tegiim - ptedvidani, usuzovani, propojo-
vani a hodnoceni (Tab. 3). Kazda polozka
obsahovala &tytstuptiovou $kalu drovné
rozvoje sledované dimenze, kazda dro-
vell byla charakterizovdna indikatorem
popisujicim projev ditéte odpovidajici
dané urovni. Rozmez{ §kaly bylo 0-3
body (0=%4dné projevy; 3=vysoce rozvi-
nuté charakteristiky). Zaznamovy arch
byl vytvotren na zékladé charakteristik
pouzitych v tzv. vyvojovych kontinuich
(PPUC-OVU-tym, 2021; Kostalova, 2017)
a pozorovaci $kaly rozvoje porozuméni
(KoZeluhova, 2021).

Pro triangulaci dat byla vyuzita analy-
za videonahravek zdznami vzdélavacich
aktivit. Zde byla sledovéna ¢innost udi-
tele, zptisob jeho prace se ¢tenaiskymi
strategiemi a reakce déti, véetneé jejich
vyrokt. V kazdé tridé byly natoc¢eny tii
videozaznamy prace ucitelky se ¢tenai-
skymi strategiemi; primeérna délka jed-

noho zdznamu ¢inila 23 min. Reakce déti
byly komparovany se zdznamy v pozoro-
vacich arsich uciteld.

Setteni probihalo pro dobu 1 mésice,
aby se eliminovalo zkresleni vysledkt
v dusledku ptirozeného vyvoje déti; v tak-
to kratké dobé je ptirozeny vyvoj a jeho
dopad na vysledky intervence zanedba-
telny (Kozeluh & Rybarova, 2020).

Z pavodnich 132 zapojenych déti byly
pri analyze vytazeny ty, které se neu-
¢astnily celého Setteni, celkovy vzorek
tak ¢inf N=113. Ve vyzkumném vzorku
byly rovnomérné zastoupeni chlapci
(N=57) i divky (N=56). Ve vyzkumném
vzorku bylo 5 déti s odliSnym matet-
skym jazykem. Struktura vyzkumného
vzorku podle véku a pohlavi je uvedena
v tabulce 4.

Po ukonceni Setteni byly ucditelky
ndhodné rozdéleny do dvou ohnisko-
vych skupin; polostrukturované rozho-
vory probéhly v prostiedi MS Teams,
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Tabulka 4. Struktura vyzkumného vzorku z hlediska véku déti (vék uvadén ve tvaru

rok, meésic)

Absolutni ¢etnost

Relativni ¢etnost

Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost

Vvek chlapci chlapci divky divky
3,0-3,11 2 1,8% 3 2,7%
4,0-4,11 7 6,2 % 8 71%
5,0-5,11 31 27,4 % 30 26,5 %
6,0-6,11 17 15,0 % 15 13,3 %
Celkem 57 50,4 % 56 49,6 %

byly nahravany, nasledné piepséany dle
transkripéni normy (Leix, 2006) a ana-
lyzovany.

Pro kvantitativni analyzu dat bylo
vyuzito deskriptivni statistické analyzy
s vyuzitim softwaru Microsoft Excel. Byl
proveden parovy t-test a byly sledovany
aritmetické primeéry. Vécnd vyznamnost
vysledkt $etieni byla zjistovana pomoci
Cohenovo d. Pro analyzu kvalitativnich
dat bylo vyuzito programu MAXQDA, kde
byly odpovédi oteviené kédovany ad-hoc.
Jednotlivé kédy byly nésledné sdruzova-
ny do kategorii, které byly analyzovany
tematickym kédovanim (Yin, 2018; Sva-
ticek & Sedova, 2014). Poté byly katego-
rie porovnavany a sdruzovany do trsa
podle zvolenych kritérii a v ndvaznosti
na vyzkumné otazky. Mezi kategorie
v analyze pattily: vyhody ¢tenatskych
strategii, naroky ¢tenatskych strategii,
vysledky déti, obtize ucitelek, rozdily
oproti bézné praci uditelky. V tomto pii-
spévku kvalitativni data slouZi k triangu-
laci kvantitativni ¢asti vyzkumu.
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Vysledky

1. Jaké dimenze porozuméni
jsou rozvijeny vyuzivanim
¢étenarskych strategii pii prred-
¢itani détem v predskolnim
véku?

Odpovéd na vyzkumnou otazku tvorila
data ziskana z pozorovacich archt déti.
Data byla pienesena do souhrnné tabul-
ky a nésledné analyzovana. Déle byly
analyzovany odpovédi uditelek v ramci
ohniskovych skupin a videozdznamy, coz
doplnilo kvantitativni data. Byly stano-
veny néasledujici hypotézy:

HO: Po intervencich v podobé zapojeni
¢tenarskych strategii do vyuky nenasta-
nou posuny ve vysledcich déti.

H1: Po intervencich v podobé zapojeni
¢tenaiskych strategii do vyuky se vysled-
ky déti zlepsi.

HO zamitdme na hladiné pravdépo-
dobnosti 0,1 % a prijimame alternativ-
ni hypotézu H1. U vSech sledovanych
dimenzi doslo ke statisticky i vécné
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Tabulka 5. Uroven rozvoje sledovanych dimenzi porozuméni

Dimenze Pretest (SD)*** Posttest (SD)*** Cohenovo d
Zajem o cteni 1,65 (0,86) 2,4(0,76) 0,92
Chovani pii predéitani 1,56 (0,79) 2,17 (0,80) 0,77
Doslovné porozuméni 1,56 (0,85) 2,21 (0,86) 0,77
0Odvozené porozumeéni 1,61 (0,68) 2,05 (0,89) 0,56
Propojovani 1,5 (0,92) 2,13 (0,96) 0,68
Hodnoceni 1,47 (0,74) 2,1 (0,89) 0,77

Pozn.: #**p < 0.001. Ve v$ech sledovanych dimenzich byla p hodnota niz3i nez 0.001, proto symbolické znac¢eni

v zahlavi tabulky, a ne zvlast u kazdého udaje.

vyznamnému posunu. V prumeéru doslo
ve sledovaném obdobi ve v3ech oblastech
k néariastu o 0,62 bodu, coz je vzhledem
k pouzité skéle zna¢ny posun. Na hladiné
vécné vyznamnosti existuji rozdily u jed-
notlivych dimenzi; nejmensi zlepSent,
vyjadrené sttedni hodnotou Cohenova
d 0,56, nastalo u odvozeného porozume-
ni, nejvétsi zlep$eni nastalo u dimenze
zajem o ¢teni, kdy byla dosaZena vysoka
hodnota Cohenova d 0,92 (Tab. 5). Dé&ti
dokézaly pti vyuzivani ¢tenatskych stra-
tegii zaujimat osobni stanovisko k chova-
ni postav a déji ptib&hu a toto stanovisko
argumentac¢né podporit.

Sloucené aritmetické prameéry uka-
zaly, ze posun nastal u vSech sledova-
nych t¥id (Tab. 6). A to i v ptipadé, kdy
ucitelka dané tiidy subjektivné tento
posun nevnimala a k vyuzivani ¢tenar-
skych strategii se stavéla skepticky
(MS810). Utitelka to komentovala: ,My
teda s knizkama takhle nikdy nepracuje-
me, ¢teme jenom na lehatkach pii spani,

a kdyz se obc¢as snazim néco takovyho
zakomponovat, fidkou otazku (...), tak
toho v8ichni vyuzijou (...) prosté nam
to nejde a pti téch tizenych ¢innostech
to nejde, to prosté nedaj, to mé poslou
nékam, to prosté nedadme.” Na videoukéz-
kach vsak bylo vidét, ze i déti, které se
k ¢etbé nejprve stavély negativné, se pti
vyuzivani ¢tenarskych strategii zapojily
a soustiedily na poslech. Napt. ,Pavel”
pti sezndmeni s knihou prohlasil: ,Ale
meé to nebude bavit.“, na¢ez v momentech
vyuzivani ¢tenarskych strategii propojo-
vani a ptedvidani hned reaguje a piinasi
navrhy a soustiedéné posloucha.
Nejmensi posun zaznamenaly matet-
ské Skoly, kde déti dosahovaly jiz béhem
pretestu vysokého skére. Jednalo se
o mateiské $koly, kde uditelky o rozvoj
porozumeéni zameérné usilovaly jiz pied
Setfenim a jejichZ zptisob predé&itani jiz
obsahoval prvky ¢tenatskych strategii
(MS4 a MS5). Utitelka MS4 uvedla: , Uvé-
domila jsem si, Ze ¢tenaiské strategie
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Tabulka 6. Urover rozvoje sledovanych dimenzi porozuméni v jednotlivych matet-

skych 8kolach
Mateiska skola Pretest*** Posttest*** Rozdil
MS1* 1,25 1,97 0,72
mS2 1,33 2,1 0,77
MS83 1,83 2,48 0,65
M84* 1,96 2,31 0,35
M85 1,81 2,12 0,31
MS6* 1,3 1,87 0,57
MS7 1,35 2,28 0,93
m88* 1,62 2,18 0,56
MS9* 1,62 2,23 0,61
MS10* 1,86 2,38 0,52
MS11 1,28 2,12 0,84

Pozn. * Heterogenni ttida; ***p < 0.001

délame velmi velmi dlouho a pracujeme
s nimi prakticky skoro kazdy den. Kdyz
jsem hodnotila déti, jak se chovaji pii
¢teni a jestli se posunuly (...), tak jsem
si rekla, Ze ten posun u nds neni aZ tak
vidét.” Nejvyssi vzrast hodnot jsme
namétili u téch matetskych skol, jejichz
se o ttidy, kde se dfive ¢tenarské stra-
tegie, ani jin4 podpora porozuméni pro-
stifednictvim vedeni dialogu o ¢teném,
nevyuzivala (MS311). U¢itelka z této MS to
vysvétlila: ,My ve $kolce ¢teme pravidel-
né pii téch fizenejch ¢innostech v kruhu,
(...) ale otazky se tykaly toho, co zaznélo
v textu, nemusely o tom premyslet.”
Konstatujeme, Ze doslo k pozitivni-
mu ovlivnéni v8ech sledovanych dimen-
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zi porozumeéni (Tab. 5). Tyto vysledky
byly potvrzeny analyzami videozazna-
mu chovani déti béhem piedéitani (byly
sledovany reakce déti a ¢etnost vysky-
tu sledované dimenze u jednotlivych
déti) a postiehy uditelek. P¥ analyzach
videozdznamu bylo pozorovano zlepseni
chovani déti béhem predéitani (nartst
pozornosti, prodlouzeni délky soustiedé-
ni) a zvySeni aktivity déti (nartst ¢etnosti
odpovédi na otazky i spontannich reakci
déti na ¢teny text). Analyza rozhovort
s utitelkami ukazala, Ze zmény nastaly
zejména v téchto oblastech:

Prozitek z cetby. Ucitelky nejvice
zminovaly, ze vyuziti ¢tenarskych stra-
tegif umoznilo détem se vzit do pitibéhu
a hluboce se ponotit do textu, protoze



u déti pozorovaly vétsi zaujeti, porozu-
meéni hlavni myslence a zamysleni se nad
souvislostmi. Dokladuji to napi. vyroky
ugitelky z MS3: ,Diky tém strategiim mi
ptislo, Ze déti byly mnohem vic vtahnuty
do toho déje cely ty knizky a daleko vic
sito prozily. Neustéle se k nému vracely,
takze opravdu tu knizku prozivaly a vta-
hovaly do toho déje dalsi a dalsi déti,
coZ jindy nebylo, tu knizku vzaly tplné
jinak, daleko vic.“. Tento postieh uéitelek
dokladovaly také videoukazky.

Zajem o predéitani a o knihy. Uéitel-
ky zaznamenaly zvy$eni zajmu o piedé&i-
tani v rdmci fizené ¢innosti a motivaci
déti naslouchat ¢tenému piibéhu. Jedna
z idastnic (MS11) uvedla: ,KdyZ jsem tek-
la, déti, vemte si polstarky, zatne pohad-
ka, tak oni tiplné pookiali a vSichni se
na to velmi té$i.“. Tento zdjem se zacal
projevovat i v samostatné praci ditéte
s knihou, v dozadovani se predéitani ¢i
samostatném prohlizeni knih.

Soustiedénost a pozornost. Zajem
déti se projevil v nartstu jejich motivace
a délky sousttedéni, a to i u nejmladsich
déti ze sledované skupiny (MS4): ,Mame
i ty nejmensi déti soustfedéné.” V MS10,
kde ugtitelka intervenci nehodnotila jako
piinosnou, je na videoukazkach patrné
prodlouzeni pozornosti déti z ptivodnich
10ti minut na témér 30 minut.

Rozvoj mys$leni. Diky poklddanym
otazkdm u déti dochdazelo k premysle-
ni nad textem, k tivaham o pti¢inach
a dtsledcich, rozvijelo se logické mys-
leni a usuzovéni. U¢itelka MS6 uvedla:
,Ja tam vidim nejvéts$i posun, Ze se ty
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déti zadaly vic zamyslet, vic piemyslet.”;
uéitelka MS11 dodala: ,Jak to otvira to
mysleni, tu fantazii téch déti, jak to roz-
viji to mysleni, to je iZasny.”.

Atmosféra tfidy. Jednim z pozorova-
nych efekttl zmény stylu pti predéitani
bylo zlep$eni atmosféry ttidy. Udastnice
se shodly, ze diky aktivité déti pii predéi-
t&ni a moZnosti zapojit se, se ze spolecné-
ho ¢teni stala oblibena ¢innost, pii které
spole¢ny prozitek spoluvytvatel pocit
sounaleZitosti. Utitelka z MS8 uvedla:
»,Mdam pocit, Ze to bylo jako takovy, kdyz
mate tu tichou hodinku pii kniZce a je
vam strasné dobie.”

Analyza dat z poznamek v reflektiv-
nich denicich a v pozorovacich arsich
spole¢né s analyzou videonahravek
potvrdila vysledky kvantitativnich dat
z pozorovani. Data vedou k domnénce, Ze
diky zdmérnému vyuZivani ¢tenarskych
strategii dochdazi k podpoi‘e porozuméni
déti pred¢itanému textu a tim i ke zvySe-
ni zadjmu o knihy a o predé¢itani.

2 Pro jaké vékové kategorie
jsou jednotlivé ¢tenarské
strategie vhodné z hlediska
jejich dopadu na rozvoj rovin
¢étenarské gramotnosti?

Odpovéd na tuto vyzkumnou otazku
poskytla analyza dat ziskanych z pozo-
rovacich archu. Data k sobé byla sesku-
pena podle véku déti bez rozdilu pohla-
vi a nésledné byl porovnavan slouc¢eny
aritmeticky pramér v$ech sledovanych
dimenzi. Dale byly analyzovany pozndm-
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Tabulka 7. Urovet rozvoje sledovanych oblasti podle véku déti

Vék Pretest*** Posttest*** Rozdil
3,0-3,11 0,97 1,37 0,4
4,0-4,11 1,06 1,58 0,52
5,0-5,11 1,65 2,24 0,59
6,0-6,11 1,71 2,47 0,76

Pozn. ***p < 0.001

ky ucitelek v zaznamovych arsich u jed-
notlivych déti a videozdznamy ptredci-
tani.

Sloucené aritmetické praméry vsech
oblasti ukazuji, Ze kazd4a vékova skupina
zaznamenala pozitivni posun. Zaroven
se ukdzalo, Ze ¢im starsi déti, tim vys$si
byly jak jejich pretestové i posttestové
parametry, tak i samotné rozdily mezi
pretestem a posttestem (Tab. 7). To
odpovida vyvojovym z&konitostem zra-
ni kognitivnich funkci. Mladsi vékové
kategorie nedosahuji takového stupné
rozvoje jednotlivych dimenzi, a i jejich
celkovy posun je mensi nez u starsi véko-
vé kategorie. Lze tak fict, Ze ¢tenai'ské
strategie je mozné vyuzivat u véech véko-
vych kategorii déti v mateiské skole,
avsak jejich efektivita vyrazné nartista
u déti od péti let véku.

Abychom mohli ur¢it, které strategie
jsou vhodné pro urcité vékové kategorie,
sledovali jsme u jednotlivych vékovych
kategorii, které dimenze byly nejvice
posileny (Tab. 8).

V tomto srovnani se ukazalo, Ze pro-
stfednictvim ¢tenaiskych strategii lze
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u déti ve véku 3-4 let ispésné podpo-
rovat zdjem o ¢teni, pozornost pti ¢teni
a doslovné porozuméni s vyuzitim strate-
gie propojovani a predvidéani. Takto staré
déti dokazaly predvidat z obrazku i textu
(Napt. v MS1, na otazku ,Pro¢ si asi zubr
hled4 hnizdo?“, nejmladsi déti odpovi-
daly: ,mozna nemé Zadnou rodinu®,
,aby taky mohl nékam vatit*). U starsi
vékové kategorie, déti ve véku 5-6 let,
se na dobrou az vybornou troven dostala
prevazna vétsina déti ve vSech sledova-
nych oblastech, soucet obou téchto §kal
je ve v8ech dimenzich nad 80 % déti dané
veékové kategorie. Vyjimku tvoii odvoze-
né porozumeni a hodnoceni, kde dobré ¢i
vyborné urovné dosahlo 75 % déti ve véku
péti let. Obé tyto dimenze tzce souvisi
s rozvojem vy$$ich kognitivnich funkei.
Déti z vyzkumného vzorku ve véku 5-6 let
dokazou prevypravét piibéh, predvidat
nasledujici déj a s dopomoci vyvozovat
nové informace ze zndmych faktt. Také
poznaji znamy text, postavu ¢i podobny
déj a dokazou samostatné ¢i s dopomoci
zaujmout stanovisko k jednani postav
¢i udalostem v ptib&hu. Této drovné
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Tabulka 8. RozloZeni maximalni dosaZzené tirovné jednotlivych dimenzi rozdélené

podle véku (%)

Zajem o ¢teni

Chovani pii predéitani

Vék Potetdéti Zadné  Slabé Dobré  Vyborné Zadné  Slabé  Dobré  Vyborné
3,0-3,11 5 0 0 60 40 0 40 60 0
4,0-4,11 15 0 26,6 33,3 40 6,7 26,7 46,7 20
5,0-5,11 61 3,2 11,4 29,5 55,7 4,9 9,8 40,1 44,3
6,0-6,11 32 0 6,3 31,3 62,5 0 12,5 46,9 40,6
Doslovné porozuméni Odvozené porozuméni

Vék Potetdéti Zadné  Slabé Dobré  Vyborné Zadné  Slabé Dobré  Vyborné
3,0-3,11 5 20 40 40 0 20 40 40 0
4,0-4,11 15 6,7 33,3 53,3 6,7 20 60 20 0
5,0-5,11 61 6,6 9,8 32,8 50,8 1,6 23 34,4 41
6,0-6,11 32 0 3 40,6 56,3 0 6,3 37,5 56,3
Propojovani Hodnoceni

Vék Potet Zadné  Slabé Dobré  Vyborné Zadné  Slabé Dobré  Vyborné
3,0-3,11 5 40 40 20 0 20 60 20 0
4,0-4,11 15 20 20 53,3 6,7 6,7 46,7 40 6,7
5,0-4,11 61 8,2 13,1 27,9 50,8 4,9 18 32,8 44,3
6,0-6,11 32 0 9,4 31,3 59,4 0 12,5 31,3 56,3

dosahuji déti mladsi péti let spise vyiji-
mecne.

Kvalitativni analyza vySe uvedené
vysledky potvrdila. U¢itelky uvadély, ze
béhem ¢teni se zapojovaly i déti mladsi
vékové kategorie a byly aktivni. Ucitelka
MS1 uvedla: ,Budu to mit na tom videu
a tam je vidét, Ze se nezapojujou jenom
ty velky, ale i ty malinky, Ze se tam snazi
taky ptidat sviij nazor.“ Na videoukéaz-

kach pozorujeme, Ze na &etbu uditelky
reaguji vSechny déti, véetné nejmladsich,
a to zejména pti vyuziti strategie predvi-
dani s oporou o ilustraci.

Pfi interpretaci vysledkt, vzhledem
k malému vzorku déti v jednotlivych
kategoriich a jejich nerovnomérné-
mu rozlozeni z hlediska véku, je nutné
zohlednit individualni charakteristiky
déti. U nejstarsi vékové kategorie dosa-
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hovaly niz$ich vysledkt déti s odlisnym
matetskym jazykem. Kvalitativni analy-
za vykont jednotlivych déti je vsak nad
ramec rozsahu tohoto piispévku, nicmé-
né u déti s OMJ se z vyzkumného vzorku
neprokézal pozitivni dopad vyuZivani
¢tenarskych strategii pfi hromadném
predé¢itani ucitelkou na rozvoj jejich
porozumeéni.

Diskuse a limity prace

Cilem ptedkladané studie bylo zjistit vliv
vyuzivani ¢tenaiskych strategii v matei-
ské 8kole na rozvoj porozuméni déti pied-
$kolniho véku ptibéhtim, které jsou jim
predéitany. Vysledky naznacuji, Ze éte-
narské strategie mohou zvySovat troven
porozumeéni textu ve v8ech sledovanych
dimenzich - v porozuméni doslovném,
odvozeném i hodnoticim. Zarover docha-
zelo k prohloubeni zdjmu déti o knihy
a predcitani a k prodlouzeni délky jejich
pozornosti. Tyto vysledky se shoduji se
zavéry zahrani¢nich studif, které se pro-
blematice vénovaly (Strasser & del Rio,
2014; Kindle, 2011; Pentimonti & Justice,
2010). Na druhou stranu m4 studie znac-
né limity. Pat{ mezi né nerandomizovany
vybér vyzkumného vzorku a absence kon-
trolni skupiny. Mozné zkresleni vysledkii
mohlo nastat v disledku subjektivniho
hodnoceni uéitelem daného ditéte, nikoli
osobou vyzkumnika, kterému v diisled-
ku epidemiologickych opatteni nebylo
umoznéno piimé pozorovani v matei'ské
gkole. Tento faktor jsme eliminovali tri-
angulaci vyzkumnych metod, kdy data ze
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zdznamovych archti byla komparovéna
s daty z videoukazek. Dal$i proménnou
predstavovala vlastni frekvence a kvali-
ta vyuzivani ¢tenaiskych strategii jed-
notlivymi uditelkami. V disledku vyse
uvedeného nenf mozné vyslednda skore
v ramci raznych matetskych $kol vza-
jemné porovnévat.

V Ceské republice dosud nebyl realizo-
van zadny vyzkum, ktery by se touto pro-
blematikou zabyval, ani nebyl navrZzen
vyzkumny néstroj métici drovetl porozu-
méni piesnéji nez pozorovanim. Nejblizsi
této vékové kategorii je test porozumeé-
ni,O neposlusné hvézdi¢ce' (Kucharska,
2015), uréeny pro zaky prvniho stupné
zékladni skoly, ktery by bylo nutné adap-
tovat pro predskolni déti. Je zddouci pro-
vést rozsahlejsi studii, ve které by bylo
testovano porozumeéni déti ptedskolniho
véku ve tfidach, kde se se ¢tenédrskymi
strategiemi pracuje, a ve tfidach, kde
nikoli. I to je v8ak obtiZné, nebot do roz-
voje porozumeéni vstupuje mnoho fakto-
ri - étendai'ské zazemi v roding, droven
rozvoje feci ditéte, zptisob préce ucitele
a jeho schopnost koncipovat vzdélava-
ci nabidku s ohledem na potieby déti,
a také slozenf tridy.

Ctenaiské strategie jsou pro rozvoj
porozuméni v preds$kolnim véku pii-
nosné, jak potvrzuji zahrani¢ni studie
a naznacuji i vysledky naseho $etieni,
a bylo by vhodné je zatazovat jako meto-
du podpory rozvoje porozuméni déti.
V této souvislosti by bylo zadouci, aby
bylo pti diskusich k revizim ramcovych
vzdélavacich programt zvazeno explicit-



ni za¢lenéni ¢tenaiskych strategii jako
metody rozvoje ¢tenarské gramotnos-
ti, a to ve vSech vzdélavacich stupnich.
7 $etteni Matourové et al. (2019) vyply-
nulo, Ze pouze 50 % ucitelti matetskych
$kol cilené podporuje déti ve vyvozovani
v textu pfimo neuvedenych informaci;
rozvoj porozumeéni probihd pouze na
doslovné urovni. Vzhledem k nedostat-
ku konkretizace cilt ¢tenatské pregra-
motnosti v sou¢asném RVP PV (MSMT,
2021) je mozné, Ze ucitelé nevi, ze mohou
a maji rozvijet i porozumeéni implicitni.
Tomu by odpovidala zjisténi, Ze ucitelé
sice porozuméni vnimaji jako kli¢ové,
ale rozvijeji jej nahodile, bez sledova-
ni jasné vymezenych vzdélavacich cila
(Kozeluhova & Wildova, 2021). V matei-
skych 8kolach je obecné prace s cili stale
jesté nedostatec¢nd, uditelé zitistavaji na
drovni formulovani obecnych cilt a pti
koncipovani vzdélavaci nabidky nevy-
chéazeji z potieb déti (Zatloukal, 2021;
Syslové, 2017). Syslova (2017) upozor-
fuje, Ze svou roli hraje vzdélani ucitelt
matetskych $kol, nebot kvalita vykonu
i schopnost reflexe prace a hodnoceni
vzdélavacich vysledk je vy$si u uditelt
s vysokoskolskym vzdélanim. Nen{ tedy
mozné konstatovat, Ze samotné vyuziva-
ni ¢tenaiskych strategii povede ke zlep-
$eni vysledkl déti v oblasti porozumeéni.
Je vSak tieba rozvoj ¢tenarské pregra-
motnosti podpotit i na drovni kurikula
a v oblasti pfipravy budoucich uéiteld.
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Zaver

Vysledky Setteni naznadily, Ze ¢tenar-
ské strategie jsou vhodnou metodou
pro podporu rozvoje porozuméni u déti
pred3kolnfho véku. Mohou vést k rozvo-
ji a prohloubeni vztahu ditéte ke ¢teni.
Jejich vyuzivani je mozné u vsech véko-
vych kategorii, respektive vyvojovych
drovni. Na zékladé vysledku Setfeni jsme
formulovali néasledujici doporu¢eni pro
rozvoj porozumeéni pri praci s textem,
ktera odpovidaji vyvojovym specifiktim
predskolniho obdobi. Tato doporuceni
mohou slouzit jako voditko uéitelim
matetskych $kol pti rozhodovani, jaké
strategie a jakym zptisobem zatazovat
do praxe matetskych $kol. Ukazalo se,
Ze mladsi déti, ¢i déti, u nichZ predchozi
zkudenost s pfed¢itdnim byla mal4, velmi
dobte reaguji na vyuzivani strategie pro-
pojovani a predvidani s vyuzitim ilustraci
v knize a dobie se u nich rozviji doslovné
porozumeéni. U starsich déti (od péti let)
¢i déti ze ¢tenaisky podnétného prostie-
di je mozné rozvijet porozumeéni odvoze-
né a hodnotici, a to s vyuzitim strategii
predvidani, usuzovani a hodnoceni. Také
je mozné pracovat s rozsahlej$imi tex-
ty, bez dominance ilustraci. Vyuzivani
¢tenarskych strategii klade na uditele
vysoké naroky, nebot uc¢itel musi rozpo-
znat potieby jednotlivych déti a podle
toho prizptsobit cile piedéitani, volbu
knihy a vhodnych ¢tenatskych strategii.
Pravé vyuziti moznosti zkvalitnéni pti-
pravy budoucich ugiteli s diirazem na
rozvoj reflektivnich technik, vyuzivani
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pedagogické diagnostiky jako vychodis-
ka pro planovéni a podpora teoretickych
i praktickych znalosti a dovednosti tyka-
jici se metod rozvoje porozuméni u pited-
8kolnich déti by mohla vyznamné pomoci
§irsi implementaci ¢tenatskych strategii
do praxe matetskych $kol a tim i k efek-
tivnéj$imu rozvoji ¢tenarské gramotnos-
ti. Je tedy nutné déle sledovat, s jakymi
vyzvami se ucitelé materskych kol pti

ni déti potykaji a jaka podpora by pro né
samotné byla efektivni.

Podékovani

Setieni bylo realizovano jako jeden
z vystupli projektu Videonahravky jako
podpora uéitelt pii rozvoji ¢tenarské gra-
motnosti podpofeném Grantovou agen-
turou Univerzity Karlovy, ¢islo projektu
147210.

pred¢itani a snaze facilitovat porozume-
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Priloha 1.

Ctenaiska strategie

Zameér

Indikator

Hledani souvislosti
Urover ,J4 - text*

Pomoci ditéti vybavit si jeho
predchozi zkusenosti a znalosti,
které o tématu jiz ma.

Aktivné hleda spojeni se svou osobni zkusenosti
a znalostf a vyuziva ji k hlub$imu pochopeni
textu (napf. vZiti se do pociti postavy apod.)

Hledani souvislosti
Urover , Text - text*

Pomoci ditéti vybavit si a porovnat
informace o tématu, které ma
z jinych texti.

Aktivné hled4 spojeni mezi informaci v textu
a informacemi z textt na podobné téma.
Porovnava je.

Rozpozna znamy text nebo téma, v§im4 si
podobnosti a rozdilt.

Pomoci ditéti vytvorit si mentalni

Na zakladé informaci v textu si dokaze vytvorit
odpovidajici mentalni piedstavu.

Vizualizace N o Vybere odpovidajici ilustraci k textu, znazorni
predstavu ¢teného. e s e s PR
postavu ¢i d&j s vyuzitim informaci ptimo
v textu vyjadienych.
Pomoci ditéti na zakladé obrazku Na zakladé své zkuSenosti predvid4, jak déj
Predvidani ¢i textu odhadovat, o ¢em ptibéh bude pokracovat, sviij predpoklad odtvodni.
bude, jak se bude odvijet. Odhadne, o ¢em kniha (ptib&h) bude.
Pomoci ditéti hledat souvislosti
- mezi informacemi z textu Na zakladé informaci v textu vyvozuje
Usuzovani P . 4 Qo 1 . .
a vyvozovat to, co neni ptimo informace nové. Sviij usudek odtvodni.
vyréené.
Pomoci ditéti zaujmout souhlasné/
P nesouhlasné stanovisko k jednani Zaujima hodnotici stanovisko k déni v textu,
Hodnoceni oo . e . . . e e
postav v piibéhu. Pomoci mu ,vzit  oduvodni ho. Argumentuje, navrhuje feseni.
se* do postavy.
P iditetii ifiki hlavni
Shrnovani omoci ditéti identifikovat hlavni Prevypravi/zobrazi klitové momenty piib&hu.

myslenku prib&hu.

Kladeni otazek

Pomoci ditéti formulovat otazky,
vztahujici se k textu.

Klade otazky vztahujici se k textu, pta se na to,
co ho v souvislosti s tématem zajima.

PhDr. Eva Kozeluhova, Ph.D.
Pedagogicka fakulta, Katedra preprimarni a priméarni pedagogiky

Univerzita Karlova

eva.kozeluhova@pedf.cuni.cz
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