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Diferenciace ucebniho ukolu jako
princip rozvoje inkluzivniho pristupu
k zakim v primarnim vzdélavani

Differentiation of the Learning Task as a Principle
for Developing an Inclusive Approach to Pupils
in Primary Education

Monika Semrddovd

Abstrakt: Vyzkum se zamétuje na aktudlni trend zvySovani kvality vzdélavani, ktery piinasi
zvy$ené naroky na kompetence ucitele pti zavadéni diferencované vyuky u zakt primarniho
stupné, a to od samého pocatku skolni dochazky. Pri vyuce matematiky se ucitelé setkavaji
s nejruznéj$imi postoji zakl k feSeni zadadvanych uloh a zptisoby osvojovani si novych védomosti
a dovednosti. Nicméné, mnozi u¢itelé k tomu nejsou dostate¢né ptipraveni a relevantni odborné
literatury a vyzkumnych $etfeni, které by jim v praxi pomohly, je velmi malo. Zadmérem vyzkumné
studie je analyza pedagogickych prostredkii diferenciace u¢ebniho tikolu a analyza aspektt
rozsahu, obsahu, obtiZnosti a ¢asového hlediska zadavanych kol v pfedmétu matematika
u zakt primarniho stupné zakladni $koly, s ohledem na Bloomovu taxonomii vzdélavacich cilt.
Na nékolika pripadovych studiich uéitelti z Pardubického, Hradeckého a Stedogeského kraje
predstavujeme, na zakladé ptikladt dobré praxe, jaké aspekty diferenciace u¢ebniho tkolu

v pfedmétu matematika a geometrie ucitelé vyuzivaji v heterogennich kolektivech zaki.

Klicova slova: ucebni ikol, aspekt u¢ebnich uloh, vnitini diferenciace, inkluze, didaktické
strategie vyuky

Abstract: The research focuses on the current trend of increasing the quality of education,
which brings increased demands on teacher competencies when introducing differentiated
instruction for primary school students from the very beginning of their schooling. When
teaching mathematics, teachers encounter a variety of pupils' attitudes towards solving tasks
and ways of acquiring new knowledge and skills. However, many teachers are not adequately
prepared to do this and there is very little relevant literature and research investigations to
help them in practice. The purpose of this research study is to analyze the pedagogical means of
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differentiating the learning task and to analyze the aspects of the scope, content, difficulty and

timing of the tasks assigned in the subject of mathematics for primary school students. Taking

into account Bloom's taxonomy of educational objectives. Using several case studies of teachers

from the Pardubice, Hradec Kralové and Central Bohemia regions, we present good practice

examples of the aspects of differentiation of the learning task in the subject of mathematics

and geometry used by teachers in heterogeneous groups of pupils.

Keywords: learning task, aspect of learning tasks, internal differentiation, inclusion, didactic

teaching strategie

Uvod

Diferenciace pochéazi z latinského pojmu
diferre, coZ znamend odchylovat se, lisit
se. Jde tedy o vyuku odlisnou od vyuky
klasické. Problematikou diferencované
vyuky se zabyva Kasikova (2007), kte-
ra definuje vnitini diferenciaci vyuky
jako rozdéleni zakt do stejnorodych,
homogennich skupin. Uvadi, ze zaklad-
nim cilem diferenciace je respektovat
ve $kolnim ucéeni individualitu zdka
a zajistit jeho optimalni rozvoj. Diferen-
covand vyuka matematiky tedy piedsta-
vuje vytvoreni vhodnych podminek pro
vzdélavani zakd v matematice vzhledem
k jejich individualnim zvlastnostem,
z4jmum, predpokladiim a perspektiv-
ni orientaci. U¢itel mtize diferencovat
vyuku z hlediska obsahového, ¢asového,
metodického a organizacniho (Doubet
& Hockett, 2017).

V diferencovaném vyucovani si uditel
klade otazky: Jaky cil stanovit smérem
k zakovi? Jaké tkoly a jaké mnozstvi zak
zvladne?

Z4aci se v bézné t¥idé zakladni $ko-
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ly lisi svymi ptedpoklady k osvojovani
a vnimani udiva, typem uceni, tempem
prace, u¢ebnim stylem, zdjmem o ude-
ni. Ke kazdé této skupiné by mél uditel
volit individualni ptistup tak, aby kazdy
zak naplnoval v maximalni mife svij
potencidl. Ukolem uéitele je ptizptisobit
ucebni dlohy ke schopnostem a pted-
pokladiim kazdého zaka ve tfidé. Dle
Tollingerové (1986) je zasadni podmin-
kou pro planovani diferencované vyuky
naudit se vytvaiet tikoly s ohledem na
jejich operaéni strukturu, kterd odpo-
vida sledovanym pedagogickym cilm.
Clanek vychézi z této zakladni podminky
a vénuje se vnitini diferenciaci u¢ebnich
tkol v matematickém uc¢ivu na 1. stupni
zé&kladni 8koly. Vyzkum reflektuje aktu-
alni kontext v oblasti vzdélavani, ktery
se stale vice zaméfuje na individualizaci
a adaptaci vzdélavaciho procesu na spe-
cifické potieby jednotlivych zakd, s cilem
umoznit jim dosdhnout svého maximal-
niho vzdélavaciho potencialu. Hlavnim
vyzkumnym problémem, kterym jsem
se zabyvala, byla identifikace a analyza
pedagogickych strategii pouzivanych



uciteli pti zadavani a fe$eni diferenco-
vanych matematickych tkolt. Zameétila
jsem se na faktory, které ovliviiuji volbu
téchto strategii, véetné obsahu, obtiZznos-
ti, asového hlediska a rozsahu u¢ebnich
tkolt. Cilem vyzkumu bylo prispét k roz-
voji pedagogické praxe a teorie v oblasti
diferencovaného vzdélavani a matemati-
ky, coz mélo potencil zvysit efektivitu
vyuky matematiky a poskytnout lepsi
vzdélavaci prosttedi pro Zaky s ruz-
nymi u¢ebnimi pottebami. Vyzkumny
problém, hlavni a konkretizaéni otazky
budou detailné rozebrany v nasledujicich
kapitolach, nebot maji pro tuto vyzkum-
nou studii kli¢ovy vyznam.

Vyzkumné Setieni mtizeme rozdélit
na dvé vyzkumné strategické ¢asti.

Prvni ¢4st mého vyzkumu se vénovala
teoretickému ramci a konceptiim spo-
jenym s diferenciaci u¢ebniho obsahu
v kontextu matematické vyuky. Tato ¢ast
méla za cil zodpovédét otazky, jakymi
zpusoby je diferencovana vyuka v mate-
matice konceptualizovdna v odborné
literatute, jak jsou definovany klicové
pojmy a jaky vyznam maé diferencovana
vyuka v sou¢asném vzdélavacim pro-
sttedi. Tato analyza poskytla teoreticky
ramec pro druhou ¢ast vyzkumu. V dru-
hé ¢asti vyzkumu jsem se soustiedila
na teoreticky rdmec a jeho konkrétni
implementaci v praxi uéitelti matemati-
ky. Timto zptisobem jsem se snazila zis-
kat praktické vhledy do toho, jak ucitelé
uplatiiuji teoretické koncepty a vyukové
strategie diferenciace u¢ebniho tkolu
a jaky vliv tyto praktiky maji na vysledky

MONIKA SEMRADOVA

a zkudenosti zaktl v oblasti matematic-
kého vzdélavani.

Kli¢ovym cilem vyzkumného projek-
tu bylo prostiednictvim kvalitativniho
vyzkumného designu, zaloZzeného na
zt¢astnéném pozorovani a polostruktu-
rovanych rozhovorech, zmapovat u 5 uci-
telt ze 3 krajti CR, jaké zptisoby diferen-
ciace u¢ebniho tkolu vyuzivaji v redlném
procesu vyuky s ohledem na individuéln{
predpoklady a potieby zakt v ptedmétu
matematika a geometrie. V dalsi kapitole
povazuji za diilezité vysvétlit teoreticka
vychodiska vyzkumu.

Teoreticka vychodiska
vyzkumu

Diferenciace uéebniho tukolu

Dle Slavika, Janika, Najvara a Knechta
(2017, s. 149) je dloha ,tstiedni prototyp®,
charakteristicky pro véechny varianty
edukacnich praktik a uréuje jejich spe-
cificky edukaéni raz, je ,praktikou vsech
praktik* ¢i za ,krdlovnou” v8ech praktik.
Ucebni tloha je ,intenciondln{ fenomén,
implicitni ¢&i explicitni pitkaz, soucasné je
podnétem ke zlepsent, ndpravé ¢i odstra-
nént néjakého nedostatku.“ V nejobecnéj-
$im smyslu jsou uc¢ebni tlohy ptirozenou
a nutnou soudasti zivota, ve kterém je
kazdy jedinec neustéale konfrontovan
s nezbytnosti resit problémové situa-
ce, které mu soucasné prinasi pouceni
a nové poznatky. Dilezitost u¢ebnich
dloh podtrhuje Tollingerova (1986),
kdyz poukazuje na skute¢nost, Ze bez
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problémt a bez tiloh nemiiZze dosdhnout
osvojeni si védomosti. Doubet a Hockett
(2017) tvrdi, Zze u¢ebni dlohy piedstavuji
giroké spektrum v$ech u¢ebnich zadani
béhem vyukové jednotky. Janik a Trna
(2016) pojem ucebni tlohy v $ir$im kon-
textu definovali jako ptileZitosti k uceni.
Prilezitosti k uceni jsou podle nich cha-
pany jako vyzvy, které zaka podnécuji
k tomu, aby se zabyval uéivem, a tedy
také u¢ebnimi ulohami. Tomlinson (2017)
chépe ulohu jako proceduru, praktikuy,
jako tvotivy pristup, probihajici v ¢ase
a sestavajici z fazi rozpjatych mezi zada-
nim tulohy a jejim vyfe$enim. Podobné
slovensky pedagog Zelina charakterizu-
je ucebni ulohy jako ,vsechny situace,
které subjekt stimuluji k ¢innosti, jeZ vede
k resent situace” (Zelina, 1990, s. 34).
Podle Mastic (1979) je utebni tkol kte-
rékoli pedagogicka situace vytvorena
proto, aby zajistila dosazeni cile u vSech
z&kt ve vyukovém procesu. Cilem tlo-
hy je, aby se Zak dopracoval k zvladani
a porozumeéni tomu obsahu, ktery mu ma
uloha zprosttedkovat. Tomlinson (2017)
uptednostiiuje diferencované dlohy ve
vyuce. Definuje je jako rtizné cesty, které
jsou zameéreny na spole¢né porozume-
ni, znalosti, dovednosti a mély by vést
ke spole¢nému cili, kterého maji zaci
ve vyuce dosdhnout. Doubet a Hockett
(2017) dodavaji, ze formulovani diistoj-
ného cile vyzaduje koncepéni orientaci
na obsah, meziptredmétové souvislosti
a konkrétnost ohledné porozumeéni,
znalosti a dovednosti, které studenti pii
vyuce ziskavaji. A dodavaji, Ze diferen-
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cované ulohy probouzi radost z ispéchu
a uspokojeni ze samostatné tviirci prace,
formuji u zakt kladny vztah k ptedmétu,
rozvijeji mysleni a samostatnost zaki.
Tomlinson (2017) zduraziuje, Ze pro
efektivni tvorbu diferencovanych tloh je
nezbytnd diagnosticka znalost t¥idniho
kolektivu a individualnich predpokladt
kazdého zaka. Clanek se zamétruje na
diferenciaci u¢ebnfho tkolu a zkouma
operacni aspekt u¢ebni dlohy. Operaéni
aspekt analyzuje a diferencuje struk-
turu ucebni ulohy z hlediska rozsahu,
obtiZnosti a ¢asového hlediska prezen-
tace zadani v heterogennich kolektivech
zak. V dalsi kapitole se zaméfim na ana-
lyzu opera¢niho aspektu.

Diferenciace operaéniho
aspektu ué¢ebniho ukolu

Diferenciace rozsahu
ucéebniho ukolu

Opera¢ni aspekt u¢ebniho tkolu je pre-
zentovan rozsahem zadavanych uloh,
diferenciaci obtiZznosti zadavanych
uloh, diferenciaci prezentace ucebniho
tkolu a diferenciaci ¢asového hlediska
zadavanych uloh. Dle (Hejného, 2014)
je vhodné stanovit minimum, které by
meéli zvladnout vSichni zaci, napt. pocet
prikladd, slovnich dloh. Pfi procvi¢ova-
ni tak mtize kazdy pracovat dle svych
moznosti a miize tak resit ukoly rizné
arovné, v rizném c¢ase. Problémové tlohy
v matematice predstavuji dle Jirotkové
(2010) problémové situace, které Zaci



tesi aktivnim pfistupem a tim ziskava-
ji nové zkuSenosti a poznatky. Doubet
(2017) dodava, Ze by Zaci méli zhodno-
tit své dosavadni védomosti a ujasnit si
své dosavadni poznatky z dané tematiky,
musi zacit experimentovat, vyuZivat ana-
logie, kombinovat zndmé postupy, ove-
fovat a zobectiovat ziskané zkuSenosti.
Na zakladé své dlouholeté praxe mohu
potvrdit skuteénost, Ze Zaci se specific-
kymi poruchami u¢eni maji vétsinou pro-
blémy s jednou nebo nékolika oblastmi
vzdélavani, jako jsou ¢teni, psani, poci-
tani. Zaci s diagnostikovanou dyskalku-
lif maji problémy v z&kladnich poétech.
Pro tyto z&ky vytvarim diferencované
ulohy z hlediska rozsahu ué¢iva. V ramci
vyuky zakt s poruchami uceni efektivné
vyuzivam také karty a tabulky s rozklady
¢isel. Tyto pomticky jsou navrzeny tak,
aby usnadniovaly proces vypocti a mate-
matického porozuméni. Souc¢asné pii-
pravuji pro nadané a nadpramérné zaky
diferencované tlohy s vy$si obtiznosti,
které kladou diiraz na logické mysleni
a vyzaduji rizné ptistupy k reseni tloh.
V rdmci mého vyzkumu jsem se zamétila
na dalsi podstatné moznosti diferencia-
ce ucebnich dkoly, které jsou podrobné
popséany v nésledujicich kapitolach.

Diferenciace prezentace
ucéebniho ukolu dle obtiznosti
a ¢asového hlediska

Kasikova a ValiSova (2007) uvadi typ
diferenciace uc¢ebnfho ukolu, ktery
nazyvaji ,princip zvladnutého uce-
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ni“. Vyuzitim tohoto principu dosah-
ne kazdy zak vyukového cile odlisnou
a nezavislou cestou. Pomalejsi zaci dosta-
nou napi. vice ¢asu na vypracovani tikolu
nez zaci rychlejsi. Jsou jim poskytovany
variantn{ vyuc¢ovaci prostiedky, ptizpl-
sobené jejich schopnostem a u¢ebnim
styltim (Kasikova, H.; Valigov4, A., 2007,
s.155). Babanskij (1979) uvadi typ prezen-
tace u¢ebniho tkolu, ve kterém dostanou
vs$ichni Zaci stejny pocet uloh, vykonni
zaci pracuji zcela samostatné, slabsi zaci
pracuji spole¢né s ucitelem. S tim nesou-
hlasi Hejny (2014) a tvrdi, Ze je tfeba
ukoly ¢i nadstandardnimi tlohami. Hejny
(2015) dokazuje ve svych ulohach v u¢eb-
nicich matematiky nakladatelstvi Fraus,
které obsahuji ulohy rtizné obtiZnosti,
Ze Z4ci tim predchdazi pocitim uzkosti
a obav z dal$ich hodin matematiky. Roz-
déluje dlohy v ramci tiidy podle toho,
co které dité potiebuje. Zapojuje zaky
do rtznych strategii feSeni. Dité si pak
samo vybere, co mu lépe vyhovuje a je
mu vice ptirozené. Tém nejlepsim zakam
zaroven neustéle predklada dalsi vyzvy,
aby se nenudili. Pasch (1998) dodav4, Ze
by uditelé méli podporovat zZaky, aby se
rozhodli pro tlohu dle svych schopnosti.
Ti nadprimérni si mohou vybrat daleko
obtiznéjsi ukoly nezli zaci slabsi. Slab-
&1 Z4aci si naopak vyberou tlohy snazsi
a maji pak vice ¢asového prostoru na
jejich reseni. V dalsi kapitole se zamétim
na metodologicky ramec vyzkumu, kte-
ry piedstavuje kritickou a kli¢ovou ¢ast
celého vyzkumného procesu.
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Metodologie vyzkumného
Setfeni

Design vyzkumu

Design vyzkumu se zamétuje na diferen-
ciaci u¢ebnich ukoltl ve vyuce matema-
tiky a geometrie na 1. stupni zdkladni
$koly. Hlavni vyzkumny problém je for-
mulovan takto: Diferenciace u¢ebniho
ukolu ve vyuce matematiky a geomet-
rie na 1. stupni zadkladni $koly. Hlavni
vyzkumnd otazka, kterou vyzkumna
studie zkouma zni - Jaké pedagogické
prostiedky a strategie diferenciace uceb-
niho tkolu vyuzivaji ucitelé ve vyuce
matematiky a geometrie? Pro detailnéjsi
pochopeni tohoto problému a k dosazeni
konkrétnich vysledki jsem zvolila kon-
kretiza¢ni otazku: Jakym zptisobem uci-
telé diferencuji obsah, rozsah, obtiZnost
a ¢asové aspekty ucebniho tkolu ve vyu-
ce matematiky a geometrie? Tato série
otazek pomiiZe prozkoumat problemati-
ku diferenciace u¢ebnich tkold v rdmci
vyzkumu na 1. stupni zakladni $koly.

Popis vyzkumného vzorku

Ptipadem vyzkumné studie je pét uci-
telek vyucujicich na 1. stupni zakladni
$koly s riznym vékem a délkou peda-
gogické praxe. Tyto ucitelky vyucuji na
8kolach s raznou kapacitou, zahrnuji-
ci, jak mensi, tak i vétsi zdkladni skoly
v Pardubickém, Hradeckém a Stiedo-
¢eském kraji. Primérny pocet zaka ve
t¥idach vybranych uditelek se pohyboval

150

kolem 25 zakut. Je dilezité poznamenat,
Ze jména uditelek uvedena v této studii
jsou smyslend, coz zajistuje respektovani
etickych standarda vyzkumu.

V rédmci analyzy ucitelek jsem se
zameérila na implementaci diferenciace
ucebni ulohy ve vyuce.

Prvni uditelka, Veronika, disponuje
32 lety pedagogické praxe a vyucuje ve
3. tfidé na velké pardubické zakladni
$kole. Zastava pozici vedouci metodic-
kého kabinetu a je odpovédné za vede-
ni novych pedagogti. V rdmci své vyu-
ky aktivné implementuje diferenciaci
a individualizaci, pfi¢emz je specialist-
kou na mezinarodné uznavanou metodu
Fie. Druha uditelka, Petra, je relativné
mladou pedagozkou s dvouletou praxi.
Vyrazné aplikuje prvky diferenciace,
individualizace a aktiviza¢ni metody
ve své vyuce. Pracuje ve velké zakladni
$kole v Hradci Kralové, kde se vzdélavaji
Z&ci s riznorodymi znalostmi, chovanim
a zajmy. Je vyudujici v 1. t*idé a pravi-
delné se ucastni $koleni zamétenych na
diferencovanou a individualizovanou
vyuku. Tteti ucitelka, Lenka, vyucuje ve
2. t¥idé na venkovské zdkladni $kole ve
Stredoceském kraji. Disponuje 10 lety
pedagogické praxe. S plnym nasazenim
pristupuje k vykonu své pedagogické
profese, aktivné organizuje geometricky
krouzek a systematicky se vénuje rozvoji
prostorové predstavivosti zakut. Ctvrta
ucitelka, Alena, ma 15 let pedagogické
praxe, ptisobi na mensi venkovské skole
v Pardubickém kraji. Specializuje se na
vyvoj étenaiské gramotnosti. Ve vychov-



né vzdélavacim procesu dava piednost
hromadné vyuce a individualnimu piistu-
pu k zaktim. Pata ucitelka, Anna, dispo-
nuje impozantnimi 34 lety pedagogické
praxe. Zastava pozici uéitelky 4. t¥idy na
zakladni $kole. Jeji vyukovy piistup je
charakterizovan jako preferujici spise
klasické metody vyuky, av§ak soucasné
si klade za cil pfistupovat k zaktim indivi-
dudlné a respektovat jejich individualni
potieby.

Pro ucely vyzkumu jsem vybrala $ko-
ly, kde se objevuje zvy$ena heterogenita
z&ku z lingvistickych, etnickych a kultur-
nich minorit, déti socialné stradajici, déti
s poruchami ué¢eni a chovani, ale i nadani
z4ci. V dalsi kapitole popisi kli¢ové diivo-
dy vybéru participantt.

Diivody vybéru participantt

Pro vybér participantti jsem provedla
analyzu Skolnich vzdélavacich progra-
mii (SVP) jednotlivych $kol s dirazem
na diferencovanou vyuku a individudl-
ni potteby zdkti béhem vyuky. Vybrala
jsem ucitele, kteti se v rizné mitre aktiv-
né angazuji v diferencované vyuce. Kro-
mé toho jsem zaclenila do vyzkumného
vzorku ucitele, kteti sehrali vyznamnou
roli pti implementaci inkluze ve $kol-
nim prosttedi. Pro zajisténi spolehlivosti
vybéru participantt jsem vedla individu-
alnirozhovory s fediteli kol a vybranymi
respondenty, coZ mi poskytlo detailnéj-
§f vhled do jejich profesniho zamétent,
pedagogickych metod a praktickych zku-
$enosti. Zahrnula jsem uditele s riznou
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délkou pedagogické praxe, raznorodymi
praktickymi zku$enostmi v oblasti dife-
rencované vyuky a také dva uditele, kte-
i pravidelné absolvuji odborna skoleni
zamétend na diferencovanou vyuku. Pti
vybéru ucitelek jsem vychézela z dopo-
ruceni vedeni Skoly.

Metody sbéru dat

Vyzkumny design byl kvalitativni,
zaloZeny na zucastnéném pozorovani
vyucovaciho procesu a polostrukturo-
vanych rozhovorech s uéiteli. Dle Hend-
la (2006) a Svari¢ka (2007) tak byla
poskytnuta analyticka a detailni zjis-
téni dalezitych poznatkti zkoumaného
tématu. Zuc¢astnéné pozorovani znamena
takovy druh pozorovani, kdy badatel sle-
duje pozorované jevy pfimo v prostiedi,
kde se odehravaji (Sedova, Svaticek,
Sedlagek, & Salamounova, 2014). Toto
pozorovani se nazyvé zucastnéné proto,
Ze dochéazi k interakci mezi vyzkumni-
kem a pozorovanymi u¢astniky vyzkumu.
V rdmci mého vyzkumu jsem se ucast-
nila jako vyzkumnice zadavani diferen-
covanych tloh ve vyucovacim procesu
ve ttidé uditelky Lenky a uditelky Vero-
niky. Obé ucitelky se tGc¢astnily skoleni
zamétrenych na diferencovanou vyuku,
Gcastnily se také prednéasek zamétenych
na diferenciaci u¢ebnich tloh, které jsem
vedla v rdmci doktorského studia na
pedagogické fakulté. Zucastnéné pozo-
rovani ve tfidé mi umoznilo analyzovat
praktické aspekty diferenciace u¢ebniho
tkolu a zptisoby, jak uditelé pristupuji
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Obrazek 1. Grafické zndzornéni kategorie zptisobti vyuziti diferenciace u péti uéi-

telek ZS

Diferenciace
uéebniho dkolu die
zéjmu Zdka

Zdroj: vlastni iprava

k rozmanitym potfebam Zakdu. Pii zicast-
néném pozorovani jsem se zameértila na
konkrétni jevy, kterymi jsou zptisoby
diferenciace u¢ebnich ukold. Jedna se
o0 pozorovani strukturované primé (Sedo-
vé et al., 2014). Polostrukturované rozho-
vory povazuji v planovaném vyzkumu za
nezbytné, nebot dle Svati¢ka (2007) maji
pevny ramec otazek, které jsou piedem
pripraveny na zédkladeé cilt vyzkumu, coZ
zajistuje, Ze bude mit vyzkumnik pristup
k dulezitym informacim. Polostrukturo-
vané rozhovory s uditeli byly vyuzity
k podrobnému a hloubkovému zkoumani
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:Diferenciace
obtiZnosti uéebniho
Gkolu

MoZnosti diferenciace uéebniho dkolu

Diferenciace Easového
hlediska uéebniho
lkolu

Diferenciace rozsahu
uéebniho ukolu

empirickych dat ziskanych béhem pozo-
rovani vyucovaciho procesu. Tyto rozho-
vory byly v procesu vyuky nahravany na
diktafon a poté byly analyzovany s cilem
ziskat podrobné informace o pedagogic-
kych postupech a metodéach pouzivanych
uciteli pti diferenciaci u¢ebnich tkolt
v matematice. Prepsané polostrukturova-
né rozhovory byly kédovany v programu
MAXQDA 2022 prosttednictvim barev-
neé realizovaného kédového systému, na
zakladé kterého jsem ziskala dilezité
kategorie. V ramci vytvorenych katego-
rif byla data srovnéna napti¢ piipady.



Diikladna komparativni analyza odha-
lila moZnosti diferenciace uloh ve ttech
hlavnich aspektech: obtiznost, rozsah
a ¢asovy ramec ukolu (Obrazek 1). Nav-
$tévy kol probihaly vzdy jednou tydné.
Vyzkumné Setfeni probihalo od zar{ 2021
do ¢ervna 2023.

Pripadové studie dobrych
prikladi z praxe

V ramci védeckého vyzkumu povazuji
za nutné uvést konkrétni ptiklady dob-
ré praxe, které poslouzi jako ilustrace
a ukazky toho, jak uditelé diferencuji
ucebni lohy.

Uvedené piipady prispivaji k lepsi-
mu pochopeni zpisobt, jakymi ucitelé
pracuji s obtiZnosti, rozsahem a ¢aso-
vym aspektem ukoll ve vyuce. Analyza
konkrétnich ptipadt diferenciace iloh
umozni nahlédnout do konkrétnich situ-
aci a strategif, které v praxi prokazaly
svou efektivitu. T{m se ptipadové studie
stavaji jak inspiraci pro pedagogy, tak
nastrojem pro lepsi pochopeni analyzy
vyzkumné studie. V této kapitole pred-
stavim nékolik vybranych ptikladi dobré
praxe, které byly ziskany béhem vyzkum-
ného Setreni. Jedna se o diferenciaci
obtiznosti, rozsahu, ¢asového aspektu
ucebnich dloh v matematice. Ptipado-
vé studie jedné ucitelky nas zavede do
geometrického prostredi krychlovych
staveb. Tyto dlohy jsou diferencovany
dle obtiznosti a ptispivaji k rozvoji pro-
storové predstavivosti a geometrického
my$leni zaku. V zavéru textu (Tabulka 4)
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uvadim ptehledné shrnuti moznosti dife-
renciace u¢ebniho tkolu u sledovanych
pripadt uditelek.

Diferenciace uéebni tilohy dle
obtiznosti - uéitelka Veronika,
3. trida

Pro sbér dat o diferenciaci obtiZnosti

ucebni ulohy v rdmci vyuky matemati-

ky byla provedena analyza hodiny vede-
né ucitelkou Veronikou ve tiidé tretiho
ro¢niku. Tato analyza zahrnovala hod-
noceni a gradaci dloh pouzitych béhem
vyuky. U¢itelka Veronika se zamértila na
diferenciaci obtiZnosti tikolt, nebot dle
slov Veroniky: ,Ne v$ichni zaci maji pred-
poklady zvladnout v$echny typy ukola
bez problému.“ V praxi se ji osvédéily
predevsim gradované ulohy, jejichZ obtiz-
nost je barevné rozliSena a zaci si mohou
vybrat ulohy nejen na zdkladé trovné
svych znalosti, ale i na zakladé momen-
talnfho rozpoloZeni pro fe$eni uloh.

Ulohy:

e 1.urovneé byly oznaceny zelenou bar-
vou a byly v nich klasické priklady
typu:

800 + 40 =x; 250 + 230 = x; 150 +140
=X

e 2. Urovné oznacené zlutou barvou,
charakteru, ve kterych byl s¢itanec
vynechén a Zaci jej méli urdit pt. x +
400 =800
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x + 300 =500; 20 + x + 30 + x = 200;
250 +x-20 =180, apod.

Utitelka vyuzivala téz gradaci pti praci
se slovnimi Wlohami, které sestavuje na
zékladé obtiznosti:

¢ Mezinejjednodussi tlohy pat#i tlohy
typu zdmek navstivilo 160 divek a 150
chlapct, kolik déti bylo na vyleté
dohromady? Z hlediska matematické-
ho se jednd o dlohu s jasnym signélem
pro zé&ky, aby dvé hodnoty secetli.

e Mezi dlohy stiedni obtiznosti patii
dlohy typu nyni je 12 hodin. Kolik
hodin bude za osm hodin? Z4ci se
musi v téchto tlohach nad vyuZitim
pocetni strategie vice zamyslet.

e Z cerveného boxu uvadime udlohy
typu, po dtraté 190 K¢ v hrackarstvi,
mi v penéZence zbylo 55 korun. Kolik
korun jsem mél ptred ttratou?

Z hlediska didaktického se jedné v lo-
héch tetiho typu o tlohy, které pracuji
s potencidlem vnitini gradace. Ugitel je
muiiZe sestavit na rizné urovni slozitosti.
Slova jsou signédlem pro operaci od¢itani,
ale fe$ime pomoci operace s¢itani. Jedna
se o tzv. Ulohy antisignaln{ a fadi se mezi
zvykli dlohy fesit a berou si tlohu dle
schopnosti, ale i podle momentalniho
rozpoloZeni. Zajimavé byly variace uloh,
které tesi zaci ve dvojicich, sestavenych
z prospéchové slabsiho a zdatnéjsiho
zaka. Zdatnéjsi zak pomtize pii reseni
tulohy zZakovi slabsimu. Toto schéma
ma dvé pozitiva - radost slabsiho zaka
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z vyleSené tlohy a jeho podilu na fesent,
ale i budovani vzajemné pomoci a koo-
perace mezi zaky.

Ukazka diferencované tlohy
z hlediska obtiZznosti, rozsahu
a ¢asového aspektu - ucitelka
Petra, 1. trida

Pro sbér dat o pouziti pedagogického
prostfedku diferenciace u¢ebni tlohy
béhem vyuky matematiky byla prove-
dena analyza vyukové hodiny vedené
ucitelkou Petrou v prvni t¥idé. Tato ana-
lyza zahrnovala hodnoceni moZnosti
diferenciace ucebnich tloh pouzitych
béhem vyuky. U¢itelka Petra se vénovala
diferenciaci u¢ebnich tloh béhem svych
vyukovych hodin matematiky a zamétila
se na vSechny t#i kli¢ové aspekty - dife-
renciaci obtiZnosti, rozsahu a ¢asového
aspektu uloh. Pracovala s ulohou, ktera
byla pievzata z utebnice Fraus (2015)
a s tabulkou (Obrazek 2), v niZz méli Zaci
urcit pocet aut, pocet svétel a pocet
volantl na zakladé zadanych tabulko-
vych radkua. Diferenciace na zakladé
obtiznosti této tlohy byla provedena tak,
Ze tabulka obsahovala rtizné fadky s riiz-
nymi urovnémi obtiZnosti. Nékteré radky
obsahovaly jednoduché ptiklady s niz$im
pocétem prvki, zatimco jiné fadky obsaho-
prvki. Tim bylo zdktim umoZnéno volit
tkoly odpovidajici jejich individudlnim
matematickym schopnostem. Diilezitym
prvkem této diferenciace byla také varia-
bilita vybéru, nebot kazdy zak mél auto-
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Obrazek 2. Ukazka diferencované slovni dlohy, zjistovani po¢tu zadanych prvka

NA PARKOVISTI JE AUT, VOLANTLY,
PREDNICH SVETEL.

AUT 5 4 ] 0

VOLANTU | & 1 2

SVETEL 0 2 |2

Zdroj: Hejny, M., Jirotkova, D., & Slezakov4, Kratochvilova, J. (2015). Uloha z uéebnice Matematika:

pro 1. roénik zdkladni skoly. Praha: Fraus.

nomii pti rozhodovani vybéru radka
z tabulky. Timto mechanismem bylo
umoznéno zaktm s rozvinutymi mate-
matickymi dovednostmi zvolit si naro¢-
matematickymi kompetencemi se mohli
zamétit na jednodussi verze tikola. Ugi-
telka Petra také umozZnila Zaktim volit
¢isla do prazdnych sloupcti na zavér
tabulky, coz podnécovalo jejich mate-
matickou kreativitu a umoziiovalo jim
uplatnit vlastni myS$leni a strategie pro
vypocéty. Tato moznost vlastniho feseni
byla dtlezitym aspektem diferencia-
ce ucebni tlohy vytvorené na zékladé
obtiZnosti. Zaci mohli pracovat na tiko-
lech odpovidajicich jejich individudlnim

matematickym schopnostem. Byla tak
podpoiena individualizace vyuky a zvysi-
la se angaZzovanost z4kti v matematickém
uceni, coZz mélo pozitivni vliv na rozvoj
jejich matematickych dovednosti a poro-
zuméni matematickym koncepttm.
Utitelka Veronika aplikovala diferen-
ciaci u¢ebni dlohy na zékladé rozsahu,
coz predstavuje kli¢ovy prvek kom-
plexniho pedagogického pristupu k vyuce
matematiky na zdkladni $kole. Hlavnim
cilem tohoto ptistupu bylo individualizo-
vat vyuku na zékladé potteb a schopnosti
jednotlivych zakt s imyslem umoznit
jim dosahnout optiméalniho vzdélavaciho
pokroku. Diferenciace rozsahu zahrnov-
ala jak zmensSeni, tak zvétSeni rozsahu
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Tabulka 1. Zkracend troveri rozsahu uéebni tlohy

Pocet aut 3 1

Pocet prednich svétel

Tabulka 2. Primeérnd troveni rozsahu tlohy

Pocet aut 3

Pocet volantu 4

Pocet zad. svétel

Tabulka 3. Pokro¢ila uroven rozsahu tlohy

Pocet aut 3

Pocet volantii

Pocet viech svétel 4

20 16

vzdélavaciho materialu na zakladé indi-
vidudlnich potteb zakt. Konkrétné tab-
ulka, kterd byla upravena k zmenseni ro-
zsahu, byla vytvorena s cilem poskytnout
z&ktim ukoly souvisejici s analyzou podtu
automobiltd a identifikaci proménnych
tykajicich se poctu svétel v ramci téchto
tkolti. Tato specificka uroven tabulky
byla koncipovana s ohledem na potieby
zaku, kteti vyzadovali mensi rozsah
utiva. Zmen3enim rozsahu vzdélavaciho
materidlu se dosahlo efektivnéjsiho
uceni a poskytnuti podpory zaktm
s niz§imi matematickymi schopnost-
mi. Tato tuprava zahrnovala sniZeni
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poc¢tu proménnych a peélivéjsi analyzu
poctu automobilt a svétel (Tabulka 1),
coz umoznilo zaktm vyuzit vice ¢asu
na reSeni ukoll a soucasné zlepsit je-
jich schopnost sousttedit se na feSeni
ucebnich dloh. V textu uvadim zdmeérné
zadani tabulek, aby bylo ztretelné, jaké
proménné meéli zaci doplnit.

Stredni iroven rozsahu zadani ilohy
v tabulce obsahovala analyzu po¢tu auto-
mobild a volantt s riznymi vynechanymi
hodnotami, coZ vedlo Zaky k vypoc¢tu pro-
ménnych ptredstavujicich pocet volantd,
pocet automobilti a podet zadnich své-
tel (Tabulka 2). Tato uroveri byla urtena



pro z&ky s primérnymi matematickymi
dovednostmi, ktefi potiebovali zakladni
rozsah udiva. UdrZeni stfedniho rozsahu
vzdélavaciho materidlu zarudilo, Ze bude
vyhovovat potfebam vétsiny zakt s pri-
meérnymi matematickymi schopnostmi
a vzdélavacimi potiebami.

Pokro¢ila droveni rozsahu zadéani dlo-
hy v tabulce obsahovala analyzu pocétu
automobilt, volantti a véech svétel (viet-
né prednich a zadnich svétel), a to bud
s vynechanymi hodnotami nebo s kom-
pletnimi hodnotami (Tabulka 3). Zaci
byli vyzvani k vypodétu poc¢tu automobild,
volanti a svétel na zédkladé konkrétnich
tkolt. Tato nejvys$si uroveii byla uréena
pro nadané zaky s vysokymi matema-
tickymi schopnostmi, kteti potiebovali
vyzvu na pokrodilé trovni. ZvétSenim
rozsahu vzdélavaciho materidlu byly
uspokojeny potteby zakl s vyjimecény-
mi matematickymi schopnostmi, coz
prispélo k jejich individualnimu roz-
voji a umoZnilo jim dosdhnout plného
potencialu v ramci matematické vyuky
na zakladni skole.

Diferenciace ulohy z hlediska
c¢asového aspektu

Kromeé diferenciace obtiZnosti a rozsa-
hu ulohy se uéitelka rozhodla uplatnit
pti feSeni dlohy diferenciaci ¢asového
aspektu zadani. Tato tfeti dimenze dife-
renciace umoznila zaktim pracovat na
riznych urovnich ¢asového ramce pii
te$eni ulohy. Diferenciace ¢asového
hlediska byla realizovana nasledujicim
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zpusobem. Pro Zaky, kteti vyzadovali roz-
$ifeny ¢asovy ramec pro dokonceni tiko-
lu, byla k dispozici moznost prodlouzeni
¢asového limitu pro e$eni tlohy. Timto
zptisobem méli Zaci prostor k praci na
standardn{ ¢&sti dlohy, aniZ by pociti-
li stres z omezeného ¢asového limitu.
Zaci s primérnymi matematickymi
schopnostmi pokracovali v fe$eni tikolu
v ramci stanoveného standardnfho ¢aso-
vého limitu. Tato ¢ast tkolu byla konci-
povéna tak, aby byla dostupnd vétSiné
z&kt a zahrnovala vypocty proménnych
spojené s automobily, volanty a svétly.
Z4ci s nadprimérnymi matematickymi
schopnostmi méli k dispozici rozsitenou
¢ast ukolu, obsahujici naro¢néjsi otazky
a vyzadujici pokrocilej$i vypocty a ana-
lyzu, napiiklad mohli zkoumat pocet
dalsich prvki v auté, jako jsou dvete,
volanty. Zaci s nadprimérnymi mate-
matickymi schopnostmi méli moznost
navrhnout dal$i ndro¢né otazky, které
by mohly byt zaélenény do rozsirené
verze tkolu. Z4ci tak vymysleli dalsi
proménné, napt. poc¢et dveii nebo oken.
Uvedenym pedagogickym pfistupem
byla dosazena individualizace ¢asovych
aspektt pii fe$eni tlohy, coz umoznilo
zaktm pracovat v souladu s jejich indi-
vidualnimi pottebami a dovednostmi.
Pristup podpotil efektivni vyuziti ¢asu
a zaroven respektoval individualni tempo
a schopnosti kazdého Zéka, coz ptispélo
k efektivité vyukového procesu. Béhem
vyzkumného $etfeni jsem se zamértila na
geometrickou ulohu s krychlovymi stav-
bami, kterd byla diferencovéna a grado-
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Obrazek 3. Ukazka 1. irovné ulohy, vytvareni plant staveb, ptifazovani plant ke

spravné stavbhé

ULOHA P11

®Postav, nakresli plan stavby,

Hesens

{17 13 4

spoj,

véana z hlediska obtiZnosti. Schopnost
predstavit si krychlové stavby a pracovat
s geometrickymi koncepty rozviji pro-
storovou predstavivost zakd, posiluje
jejich geometrické mysleni a dovednosti.
V nasledujicim textu detailnégji vysvétlim
zkoumané pojmy a predstavim konkrétn{
priklady dobré praxe, na nichz pracovala
ucitelka Lenka.

Krychlové stavby
v diferencovanych tlohach

Studium krychlovych staveb ma v kon-
textu prechodu z euklidovské roviny (E2)
do t¥irozmérného prostoru (E3) vyznam-
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ny vliv na geometrické vzdélavani zaku.
Jirotkova (2010), uvadi analyzu pojmu pro
praci s krychlemi, kterd ndm umoziuje
systematicky zkoumat jednotlivé aspek-
ty krychlovych staveb a jejich vyznam ve
vyuce. Jirotkova (2010) definuje krychli
jako trojrozmérny geometricky tutvar,
ktery ma Sest ¢tvercovych stén, dvanact
hran a osm vrcholt. V8echny &tyti strany
kazdé stény jsou navzajem rovnobézné
a maji stejnou délku. Krychle je jednim
z pravidelnych mnohothelnikt a patii
mezi tzv. platonské téleso. Je charakte-
risticka tim, Ze vSechny jeji stény jsou
Stverce a vSechny uhly mezi sténami
jsou pravé (90 stupiiti). Krychle tedy méa
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Obrazek 4. Variace tlohy 1. urovné: Postav stavbu dle planu na obrazku a zazna-

menej postup stavby

1%
()= [ele] =~ [e[e] = [o]s] = T3]~ [}

symetricky a pravidelny tvar. Toto téma
zahrnuje peclivy koncept krychle a tech-
niky, jak Zaci mohou konkrétné tuto troj-
rozmérnou geometrickou strukturu defi-
novat a konstruovat. Dtlezity je nejen
koneény vysledek, ale také proces, ktery
rozviji geometrické dovednosti a znalos-
ti, coZ predstavuje prvni krok v ptechodu
k porozuméni tfetimu rozméru. Dal$i eta-
pa se zaméiuje na planovani krychlovych
staveb. Plan stavby je dvojrozmérnym
pohledem na trojrozmérné struktury,
kde kazda tecka na papite reprezentuje
jednu krychli. Timto zptisobem mohou
z4ci lépe vizualizovat a zaznamenat troj-
rozmérné objekty. Plan stavby zvysuje
jejich schopnost zkoumat a porozumeét
krychlovym stavbam. Tteti aspekt pii-
nasi dal$i metodu zaznamendani krychlo-
vych staveb, kterou je kétovany ptidorys.
Zde se ¢isla v padorysu vénuji oznacent,
na kterém podlaZi se konkrétni krychle
nachdzi. Tato technika pomahd zaktim
lépe porozumét skutec¢nosti, jak jsou
krychle usporadany ve vice vrstvach troj-

rozmérnych struktur. Z4ci si predstavi na
zé&kladé planu staveb rozmisténi krychli
a jejich pozice v trojrozmérné stavbe,
¢imz se rozviji prostorova predstavivost.
Klicovym bodem celého tématu je pte-
chod z euklidovské roviny (E2) do pro-
storu (E3). Tento krok je nezbytny pro
zaky, ktet{ se uci vizualizovat trojrozmeér-
né objekty a rozumét jejich strukture.
Ptechod z dvourozmérného prostoru do
prostoru trojrozmérného znamen4, Ze
Zaci zacinaji vnimat tfeti dimenzi, coZ ma
dulezity vliv na rozvoj prostorové ptred-
stavivosti a geometrického mysleni.

Krychlové stavby

v diferencovanych ulohach
s prvky gradace - ucitelka
Lenka, 2.tiida

Utitelka Lenka vyucuje matematiku ve
druhé a treti t¥idé a vede geometricky
krouzek. V hodinach geometrie se zamé-
fuje na prostitedi krychlovych staveb.
Vytvaii si $kdlu vlastnich dloh sesta-
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Obrazek 5. Ukazka 2. irovné ulohy tvorby raznych stavebnich plant sestavenych

ze stejného poctu krychli.

ULOHA P-1.3.

Postav, pfesufi., zapis.

L1 [

=T le

LI T

venych na zékladé obtiznosti a zaci si
mohou vybrat plan stavby, podle kterého
stavbu postavi.

1. Uroven tlohy

Déti si nejdtive stavi stavby podle poky-
ntt a mluvi o nich. Zaroven pii této hie
nabyvaji zruénosti. Uvédomuji si, kolik
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podlazi mé stavba. K dané stavbé vytvari
plan, a naopak dle planu stavi stavbu. Ve
titeti t{dé Zaci misto tecek pisi do planu
stavby ¢isla (Obrazek 3).

VSechny uvedené obrazky krychlo-
vych staveb jsou z vlastni tvorby uéitelky
Lenky. Varianty tlohy spoc¢ivaji v mani-
pulaci a presunu krychli do rtiznych pla-
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Obrazek 6. Ukazka zapisu plant staveb v jednotlivych podlazich

® Zapié kolik

nt, pocet krychli v§ak musi ztstat vzdy
stejny. Tomuto postupu dle Jirotkové rika-
me chirurgie staveb. Zaci si uvédomuj,
Ze plany stavby pro stejny pocet krychli
mohou mit riznou podobu a naudi se
s plany manipulovat, coz vede k rozvoji
prostorové predstavivosti (Obrazek 4).
Zaci provadi animaci plant staveb

ULOHA P-1.2

=
o
s [~

EON O | 0 e B

Zapis plan stavby

'i
[Z[AT4[Z]

?{eiem'r
podlazi
1 2523

SIS || w
‘ir-l'a\oc,(hth

= ola e s

D (o (o [
>

(Jirotkova, 2010), coZ je ve své podstaté
jazyk, ktery popisuje urcity konstrukéni
proces rozloZzeny do kroki tak, ze kon-
struovany objekt je nakreslen ve viech
fazich konstrukéniho procesu. S tako-
vouto metodou na jednotlivé konstrukéni
kroky, metodou animace, mame Zivotn{
zku$enosti naptiklad pii sestavovani na-
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Obrazek 7. Ukazka 3. irovné gradace dlohy, zadani zakresleni narysu a ptidorysu

zadanych staveb.

ULOHA P-31
POHLEDY
zepiedu zprava
7 1
‘%/ ‘r% §E g %
shora #
Eﬂ Prohlédni si stavby zepfedu,
shora a zprava.Tvary které

vidi§ vybarvi stejnou barvou
jako ma stavba.

bytku z jednotlivych dili podle ptilozené-
ho obrazkového navodu (Obrazek 5).

2. Uroven gradace tilohy

Z4ci zapisuji plany stavby a podet krychli
v podlazich ¢islem, vytvaii tak kétovany
ptdorys, ktery piedstavuje dalsi zptisob
zadznamu téles sestavenych z krychli. Je

162

to druh kétovaného promitani. Zaci tak
prechéazeji z prostoru trojrozmérného do
prostoru dvojrozmérného.

Zptsob tvorby planu néktefi Zaci
rychle chéapou z ilustraci a jsou schop-
ni to spoluzdkiim vysvétlit. Pldnem zde
popisujeme krychlovou stavbu jako hoto-
vy objekt, jako koncept. Zak, ktery umi



tkolem je zakresleni ptidorysu stavby

MONIKA SEMRADOVA

ULOHA 5K,z

Dopli chybgjicl ponled na stavbu kostek — pldorys.
Jak vypada pohled z boku a zepfedu vime, jok
vypad@ shora o to se pokusime.

Narys

/ot B

Bokorys
——r

e
|

W o

L

Pldorys

Jeété chvilidku potrapime hlavitku,
Postav z kostek stejné barvy wvrstviéky o pak
z nich postav stovhicky.

pracovat s jazykem plant dokaze zapsat
fyzickou stavbu planem, a také ji podle
planu vytvorit (Obrazek 6).

3. Uroven gradace tilohy
Krychlové stavby mohou nabyvat na
obtiZznosti, vznikaji tak zajimavé stavby,
které zaci zkoumaji ze vSech pohledi.
Z4ci vybarvuji, jak vidi stavbu z narysu,
pudorysu a bokorysu a jejich tkolem je
ptiradit pohled ke krychlové stavbé, jiz
pohled nalezi (Obrazek 7).

Z4ci zkoumaji krychlovou stavbu ze

t¥i navzdjem kolmych pohledi. Kdyz se
podivdme na prvni stavbu shora, vidi-
me trimino, které je padorysem stavby;
podivame-li se zeptedu, vidime trimino,
které je narysem stavby, a podivame-li se
z boku, vidime trimino, které je bokory-
sem stavhby. Z4ci si tak procvi¢uji prosto-
rovou predstavivost a pohledy na stavbu.

Nejslozitéjsi tloha 4. Girovné predsta-
vuje zadani ulohy, ve kterém maji zaci
zakreslen nérys a bokorys stavby, na
zékladé kterého maji zakreslit padorys
(Obrazek 8).
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Obrazek 9. Re$eni, znazornéni tii pohledt na stavbu, vlastni tvorba ugitelky Vero-

niky.

ULOHA S.K,F

., Vrstvicky - fady
Faden|

Lo
\g
—

|

tlohy. Bylo zajimavé sledovat rozmani-
tost postupt feSeni ulohy. Nékteti zaci
si krychlovou stavbu nejprve postavili
a dle nazorné stavby zakreslili ptidorys.
Jin{ Z4ci vychézeli z ndkresu a jako prvni
volili ndkres ptidorysu a nasledné stavbu
postavili. Tato variabilita ptistupti uka-
zuje na ruzné myslenkové procesy zakt
a jejich schopnost adaptace pii fe$eni
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matematickych tloh. Re$eni nakresu
padorysu stavby je znazornéno (Obra-
zek 9). Postavend stavba je znazornéna
(Obrazek 10).

V rémci diferencované prace na tlo-
héach krychlovych staveb razné trovné
obtiznosti ucitelka Lenka ve druhé a tieti
t¥idé umoziovala zakam flexibilitu pti
volbé stavby a postupné je podporovala
v rozvoji jejich geometrickych dovednos-
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Obrazek 10. Vysledné stavba dle narysu, bokorysu a ptidorysu, vlastni tvorba uéi-

telky Veroniky.

Tady madme domek ze fad kostek.

ti. Tato metodika umoznila Gspés$né zapo-
jit Zaky s riznymi irovnémi schopnosti,
at uz byli na zac¢atku svého rozvoje geo-
metrického mysleni, na primérné trovni,
¢i méli nadprameérné schopnosti v oblasti
geometrie. Diky této diferenciaci se tito
z&ci mohli individuélné rozvijet a udit se
vlastnim tempem, coZz vedlo k posileni
jejich geometrického mysleni a rozvoji
prostorové predstavivosti.

Zaver a diskuse

Tato vyzkumna studie zodpovédéla hlav-
ni vyzkumnou otézku, tykajici se peda-
gogickych prosttedki a strategii vyuzi-
vanych ucéiteli k diferenciaci u¢ebnich
ukolt ve vyuce matematiky a geometrie
na 1. stupni zakladni $koly. Kromé toho

byly identifikovany ¢tyti klicové aspekty
diferenciace: obtiZnost, rozsah, ¢asovy
ramec tkolu a diferenciace na zakladé
z&jmu zaku. Implementaci téchto aspek-
th 1ze charakterizovat na zékladé nasle-
dujicich pripadt ucitelek. V prvni ptipa-
dové studii ucitelka Veronika vyuzivala
gradované ulohy dle obtiznosti a barevné
je odligila. Ulohy pracovaly s potencia-
lem vniténi gradace. Pro slabsi zaky byly
zadavany tulohy dle ¢asového hlediska,
aby zaci méli na reSeni uloh dostatek
¢asu a nebyli pti feSeni tloh stresovani.
Z4aci resili tlohy se zajmem a ve t¥idé
panovalo podnétné prostiedi. Ve druhé
pripadové studii ucitelka Petra vyuzivala
ptizadani a realizaci u¢ebniho tikolu tii
zpusoby diferenciace: diferenciaci obtiz-
nosti, diferenciaci rozsahu a diferenciaci
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Tabulka 4. Shrnujici tabulka zptisobti diferenciace u¢ebniho tikolu u péti ucitelek

zékladnich skol
Jméno uéitelky  Diferenciace D1fere1,1(:1af:e Diferenciace Diferenciace
ur p e ucebniho tkolu R e
trida, ve které ucéebniho tkolu dle . N , u¢ebniho ukolu rozsahu u¢ebniho
L. . . z hlediska ¢asového . - .
vyucuje obtiZnosti z hlediska zajmu tkolu
aspektu
Gradované barevné
Veronika odhsens ulohy ]vjlfere}qmace . Diferenciace tlohy o
o dle obtiZnosti ¢asového hlediska e wale Nepouzito
3. trida L, . 1 e dle zajmu zaki
s potencialem zadavanych tkoli
vnitini gradace
Petra Diferenciace uloh ]E)lfere,nmace . Diferenciace ulohy Diferenciace uloh
Y. . . ¢asového hlediska . N
1. tfida dle obtiznosti < RPN dle zajmu zaka dle rozsahu
zadavanych tukolt
Diferenciace Diferenciace loh
Lenka Gradované ulohy N . . Diferenciace ulohy krychlovych staveb
o iy . ¢asového hlediska L. . - ©
2. tiida dle obtiZnosti P dle zajmu zaki dle obtiZnosti-prvky
zadaného ukolu
gradace
Diferenciace uloh
Alena o e stejné urovné dle o
5. tiida Nepouzito Nepouzito z4jmu z4ka ve Nepouzito
skupinové praci
Pouziti pracovnich Vétsi rozsah prace
Anna Nepouito list vyuzivajicich Diferenciace ulohy formou zadani
4. trida P diferenciaci dle zajmu zaku jinych uloh stejné

tasového aspektu

urovné

¢asového hlediska u¢ebniho tkolu. Tento
pristup k zadavani uloh doporucuje napt.
Hejny (2014). Z4ci si vybirali dlohu dle
raznych priorit. Vyuka se vyuéujici vel-
mi osvéddila a rovnéZ Zaci ocenovali, Ze
pracuji podle svych schopnosti a potieb,
¢imZ byla uplatnéna diferenciace uceb-
niho tkolu zadaného dle zajmu zaka. Ve
treti pfipadové studii vyuzivala uéitelka
Lenka prostiedi krychlovych staveb, ve
kterém byly dlohy gradovany dle obtiz-
nosti. Zaci si procvigili prostorovou
predstavivost a pii zakreslovani planu
staveb piechézeli z roviny trojrozmér-
né do roviny dvojrozmérné. Zaci mohli
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volit plan stavby, podle kterého stavbu
postavili. Tento typ tloh doporuéuje Jirot-
kova (2010). Ulohy jsou oblibené a 7Z4ci
jsou v roli malych architektti. Ve ¢tvrté
pripadové studii ucitelka Alena praco-
vala se zaky ve skupindach, ve kterych si
z&aci mohli volit tkoly na zakladé svého
zajmu. V paté ptripadové studii vyuziva-
la ucitelka Anna rozmanité mnoZzstvi
pracovnich listd, které nebyly diferen-
cované, ale byly vyuzivany pro vyplnéni
¢asu u zaku, kteti byli s vypracovanim
tkolti hotovi di‘ive. Byla tak splnéna dife-
renciace ¢asového hlediska zaloZzend na
efektivnim vyuziti ¢asu pti feSeni tloh.



Vyznam vyzkumu spatfujeme v nékoli-
ka rovinach. V teoreticko-pedagogické
roviné vyzkum poskytl strukturovanou
koncepci zatazeni diferencovanych
tloh do préce klicovych aktéra $kolni-
ho vzdélavani. Z hlediska praktického
a didaktického vyzkum ptinesl zajimavé
ptiklady z dobré praxe a ptispél k inspi-
raci, jak vyuzivat diferencované ulohy

MONIKA SEMRADOVA

ve vzdélavacim procesu. Pro piehled-
nost a srozumitelnost uvadi tabulka 4
piehledné shrnuti moznosti diferenciace
uc¢ebniho ukolu.

Podékovani
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pri praci na ¢lanku mé skolitelce PhDr.
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