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Piipravenost (budoucich) ucitelek
materskych skol na rozvoj déti v oblasti
jazykové a literarni gramotnosti

Readiness of (Future) Kindergarten Teachers
to Develop Children‘s Language and Literacy Skills

Hana Navrdtilovd

Abstrakt: Studie se vénuje analyze ptipravenych i realizovanych ¢innosti studentek bakalai-
ského programu Utitelstvi pro matei'ské $koly v kombinované formé, se zamétenim na vybrané
oblasti rozvoje jazykové a literarni gramotnosti déti predskolniho véku. Zamérem je odhalit,
jak jsou budouci uéitelky i uéitelky jiz ptisobici v kazdodenni praxi ptipraveny na soucasné
pozadavky pied$kolniho vzdélavani tak, aby podpotily piedpoklady déti generace Alfa pro rozvoj
gramotnostnich dovednosti. Vyzkum se opira o kvalitativni obsahovou analyzu textovych ptiprav
studentek na praxi v matetské skole. Cilem je zjistit, jak studentky uvazuji nad didaktickymi
strategiemi pro rozvoj jazykové a literarni pregramotnosti a jak se v jejich ¢innostech odrazi
pripravenost na tuto oblast. Analyza zahrnuje 480 piiprav (240 realizovanych v prostfedi matef-
ské 8koly) od celkem 40 participantek. Analyza poukazuje na rozdily v ptipravenosti tykajict
se vékové piimétenosti a ¢asové organizace ¢innosti v navrzich, ptekvapivé i pro rozvoj slovnf
zasoby nebo fonematického uvédomovani. Formujici se didakticka znalost obsahu je ¢astecné
podpotena sebehodnocenim participantek s rtiznou kvalitou reflexe, pfi¢emz nejsou patrné
rozdily mezi ué¢itelkami jiz ptisobicimi v praxi a studentkami bez praxe v matei'ské skole. Par-
ticipantky se celkové méneé orientuji v cilech a moznostech pro rozvoj narativnich dovednosti,
porozumeéni textu a prostiedkti pragmatické roviny jazyka.

Kliéova slova: jazykova a literarni pregramotnost; vzdélavani uciteld matetrskych skol; priprave-
nost budoucich uéitelt na rozvoj pregramotnosti; didaktické strategie; didaktick4 znalost obsahu

Abstract: The study is devoted to the analysis of prepared and implemented activities by students
of the bachelor part-time study program Preschool Teacher Training, with a focus on the selected
field of language and literacy development of preschool children. The intention is to reveal
how preservice and in-service teachers are prepared for the current requirements of preschool
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education to support the children prerequisites for literacy skills development. The research is
based on a qualitative content analysis of the instructional programs for student’s practice in
kindergarten. The goal is to find out how students think about didactic strategies for language
and literacy development and how their activities reflect readiness for this field. The analysis
includes 480 instructional programs (240 implemented in a kindergarten) from 40 participants.
The analysis points to differences in readiness regarding the age appropriateness and temporal
organization of activities in the designs, surprisingly also for children vocabulary or phonemic
awareness development. Self-evaluation of the participants with different quality of reflection
partially forms their pedagogical content knowledge, while there are no noticeable differences
between teachers already working in practice and students without experience in kindergarten.
Overall, the students show less orientation in the instructional goals and learning possibilities

for narrative skills development, text comprehension, and pragmatic language devices.

Key words: language literacy; preschool teacher training; preservice teacher readiness; didactic

strategies; pedagogical content knowledge

Uvod

Soucasny koncept prirozené se vynoiu-
jici gramotnosti stavi na rozvoji ptedpo-
kladt ditéte stat se ¢tenafem jesté pred
nastupem na zékladni $kolu ve smyslu
podpory jeho aktudlnich dovednosti,
které muze efektivné vyuzivat (Petrova,
Zapoto¢nd, Urban & Urban, 2021). Dité
ziskava zkusenosti a poznatky o ¢teni
a psani v kazdodennich situacich, pozo-
ruje a napodobuje proces ziskavani infor-
maci z riiznych textovych zdroji. Podnéty
z rodinného prostiedi zistavaji vyznam-
nym faktorem rozvoje gramotnostnich
dovednosti, na né pak s jasnymi zame-
ry a smysluplné, ve vztahu k dosazené
urovni déti, navazuji podnéty v prostiedi
matetské skoly. Gramotné podnétné pro-
sttedi stimuluje individualni schopnos-
ti ditéte, souvisejici kognitivni funkce
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a jeho ptirozeny zajem o psanou f'e¢ (Lip-
nickd, 2009; Zapototna & Petrova 2010).
Utitel matet'ské $koly ma nezpochybni-
telnou roli, je spolutviircem gramotné
podnétného prostiedi a zprostiedkova-
telem dtlezitych stimult ve vyvoji déti
predskolniho véku.

Pristup uditele patii k zdkladnim fak-
tortim rozvoje pregramotnosti, zahrnuje
jak motivaéni aspekty pro dité, tak i uci-
telovu volbu cilti, metod, obsahu a didak-
tickych prostiredki. Zdsadnim prostied-
kem je text se zastoupenim rznorodych
zanrd, pricemz tradiéné uditelé matet-
skych skol vyuzivaji pohadky v tisténé
knizni formé, zatimco poezie ¢i komiksy
jsou v t#{dni knihovné &i préci ucitele
zastoupeny v niz$i mite (Mafourova et
al., 2019). Vytvaieni bohatych podminek
pro uceni ditéte zavisi na zku$enostech
ucitele, s oporou o teoreticka vychodis-



ka rozvoje pregramotnosti. P*ipravné
vzdélavani budoucich uditelti i dalsi
vzdélavani ucitelt v praxi by tak mélo
zahrnovat poznatky k oblastem a didak-
tickému uchopeni rozvoje jazykové a lite-
rarni gramotnosti. Vzdélavani uditela
matetskych $kol zakotvené v reflektiv-
nim modelu praxi ovliviiuje ptipravenost
zatinajiciho uditele na kazdodenni ptiso-
beni na dité.

Priprava a pripravenost
ucitelt materskych
skol na rozvoj

jazykové a literarni
pregramotnosti

Zadinajici ucitelé popisuji viimané obtize
pattici k tzv. Soku z reality po nastupu do
kazdodenni praxe. Ve vztahu k ptedchozi
piipravé na profesi poukazuji na nedo-
state¢nou didaktickou znalost obsahu
(Pisova, 2009; Jaskova, 2018). Budouci
uditelé siznalosti spojené s vyu¢ovacim
procesem osvojuji jednanim v peda-
gogickych situacich, s oporou o jejich
naslednou reflexi (Syslova, 2013). Pri-
pravenost budoucich uéitelt tak zavisi
na podpote reflexe pozorované i vedené
vyuky v matei'ské $kole, v naSem piipa-
dé vysokoskolské pripravy uéiteld, ktera
nepatii ke kvalifikaénim pozadavkiim,
ale umoziiuje absolventiim stiednich
$kol profesni zrani.

V soucasném diskurzu OECD k pti-
pravnému vzdélavani uditelti sméfujeme
od samotné piipravy ke konceptu ptipra-
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venosti. Pfipravenost uditelt je definova-
na jako schopnost a dovednost uditelt
navrhnout a realizovat plan vyuky ve
ttidé (Coleman, 2022). Vysokogkolské
vzdélani predstavuje potiebny zéklad
pro formovani ptipravenosti budouciho
ucitele, ktery si osvojuje profesni kompe-
tence. Pripravenost uciteld souvisi s tim,
jak kvalitné je vzdélavani ptipravuje na
zvladnuti vyzev, které tato profese pred-
stavuje. Hraje tak zasadni roli pfi feSeni
problémt, s nimiz se béhem své profesni
kariéry setkaji. Alexander (2018) identifi-
koval t#i zdkladni koncepce ptipravenos-
ti pro budouci uditele. Jedna se o ptipra-
venost ve tridé, pripravenost na vyuku
a pripravenost na profesi (Alexander,
2018, s.103). Pripravenost ve ttidé impli-
kuje schopnost kompetentniho vykonu
v jakékoli tride, pripravenost k vyuce
koreluje s nazorem, Ze absolventi maji
pozitivni vliv na uc¢eni a ptipravenost na
profesi piedpoklads, Ze za¢inajici ucitelé
budou mit dispozice a schopnosti nadale
své profesni kompetence rozvijet.
Ucitelé matetskych $kol véetné pti-
pravujicich se studentt na stfednich
i vysokych $kolach nachazi ¢aste¢nou
podporu pro rozvoj jazykové a literar-
ni pregramotnosti v sou¢asné podobé
Ramcového vzdélavaciho programu (RVP
PV, 2021). Tento kurikularni dokument
nepracuje explicitné s pojmem gramot-
nost. Zatimco nékteré dil¢i cile a oce-
kavané vystupy jsou lépe identifikova-
telné pro ptitazeni ke gramotnostnim
dovednostem (ptedevim v oblasti Jazyk
atet, s.17-19), v jinych pripadech je pra-
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ce utitelli s obsahovym ramcem RVP PV
z4visla na jejich znalosti problematiky
z dalsiho vzdélavani (Rybarova, 2019,
s. 137), ptikladem mohou byt rtiznorodé
strategie prace s textem jako je piedvi-
déni, usuzovani ¢i vizualizace. Rovnéz
tematicka zprava Ceské 8kolni inspekce
k podpote rozvoje ¢tenarské gramotnosti
v piedskolnim a zakladnim vzdélavani
konstatuje, Ze: ,uroveri a kvalita skolnich
strategii v navstivenych materskych sko-
ldch byly vyznamné ovlivnény skutecnos-
ti, Ze neexistuje jasné centrdlni vymezeni
strategickych cilii pro podporu rozvoje éte-
ndrské gramotnosti ani v rdmci stdtnich
skolnich politik, ani v RVP PV.“ (TZ CSI,
2011, s. 10). V nasledujicich letech 2016
az 2021 v RVP PV doslo k dil¢im tpra-
vam ve vztahu k legislativnim zménéam.
Obsahova dimenze véetné terminologie
oboru je predmétem diskuzi v aktuélné
probihajicich reviznich ¢innostech.
Pripravenost ucitele matetské skoly
na rozvoj pregramotnosti je tak v obsa-
hové, ale i souvisejici didaktické roviné
z4avisla na systematickém zpracovava-
ni metodickych materidl a seminara
(Kozeluhové, 2020) a rovnéz zaclenéni
dané oblasti do studijnich plant. Od intu-
itivné realizovanych ¢innosti, které se
v$ak neopiraji o porozuméni podstaté
gramotnostnich dovednosti (KoZeluho-
vd, 2020), nabizi vysokogkolské studi-
um moznost vénovat se v odpovidajici
¢asové dotaci jazykové a literarni pregra-
motnosti ve vazbé na jejich didaktické
uchopeni a reflexi praktické ptipravy.
Stiedoskolska ptiprava na pedagogic-
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kych 8kolach obsahuje ve studijnich
planech ptredevsim predméty zamétené
na hudebni, vytvarnou, télesnou, drama-
tickou a osobnostni vychovu a literaturu
pro déti. Zaclenéno byva jazykové prak-

dotaci neZ pro vychovy.

Rozvoj jazykové
a literarni
pregramotnosti

V ¢eském prosttedi je dlouhodobé zauzi-
vany pojem ¢tenaiské gramotnosti a ve
vztahu k pedskolnimu obdobi ¢tenarské
pregramotnosti, pfipadné pied¢tenaiské
gramotnosti. Kucharska definovala ¢te-
narskou pregramotnost jako ,komplex
schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot
potiebnych pro zahéjeni a ispésné rozvi-
jeni ¢tenarské gramotnosti i jejimu uziva-
ni v raznych individualnich a socialnich
kontextech” (Kucharska, 2014, in Kropacé-
kové, Wildova & Kucharska, 2014, s. 493).
Pojeti gramotnosti v¢etné odpovidajicich
dovednosti v preprimarnim vzdélavani
je vzdy komplexni a proménlivé v ¢ase
a prostoru na zakladé potieb spole¢nosti
vymezujicich funkéni gramotnost v dané
kulture. Shodn4 terminologie odkazujici
na pojeti gramotnosti jako komplexu zna-
losti, dovednosti, schopnosti a postojti se
pak objevuje i v neddvno navrzené defi-
nici jazykové gramotnosti, ktera by vedle
pojmu ¢tenarska gramotnost adekvatné
doplnila funkéni gramotnost ve vztahu
k poznavani prostiedktt mateiského
(prvniho) jazyka. Smejkalova, Vondrova,



Smetéackova a Chval vymezuji jazykovou
gramotnost jako ,uzivani matefského
jazyka v kontextu rtiznorodych komuni-
ka¢nich uddlosti pti produkci a recepci
psanych i mluvenych komunikata a pti
analyze a interpretaci jejich jazykovych
vlastnosti.“ (2021, s. 169). Definici dopl-
nuji o poznavani role jazyka a uceni se
o ném jako soucast kulturniho dédic-
tvi. Specifikace se opird o fazi, kdy se
z implicitnich jazykovych znalosti ditéte
v mlad$im $kolnim véku stavaji znalosti
explicitni, podpotené vyukou ¢eského
jazyka na zakladni skole.

Pro rozvoj jazykového potencidlu je
rozhodujicim obdobim pravé piedskolni
vék, kdy se utvateji jazykové prekoncep-
ty ditéte. Rozvijeni kognitivnich a jazy-
kovych kompetenci se opiré o schopnost
fonematické analyzy slov a vhimani pro-
pojeni fonému a grafému i dostate¢nou
slovni zasobu ditéte (Zapoto¢na & Pet-
rova, 2010). I v materské kole probiha
jazykové vzdélavani, vychazejici z impli-
citni znalosti formujici se fe¢ovymi pod-
néty od raného véku ditéte, ale dité se
prozatim nesetkava s pravidly psané reci
a terminologii z jazyka jako systému.
Domnivam se v$ak, Ze miiZzeme uvazo-
vat o rozvoji jazykové pregramotnosti,
kdy dité poznava a vyuzivé jazykové pro-
sttedky matetského jazyka pti recepci
i produkci mluvenych komunikata.

Vyzkum prezentovany v této studii se
zameétuje na analyzu navrzenych ¢innos-
ti a jejich didaktického zakotveni ve zvo-
lenych strategiich pro oblasti zmitiova-
né jako stézejni - rozvoj fonematického
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uvédomovani a slovni zasoby, predevsim
aktivni. Podpora jazykovych kompetenci
ditéte predskolniho véku je dale dopl-
néna o zacileni na préaci s prostredky
morfologické, syntaktické a pragmatické
roviny jazyka. Jejich podstata je nasti-
néna kuptikladu v publikaci Laufkové
a Goldmannové (2020, s. 27-30) nebo ve
stale hojné uciteli vyuzivané diagnostice
Bednatové a Smardové (2015). Utitel by
mél zatazovat ¢innosti zaméiené na tva-
ry zakladnich slovnich druht, pfedevs$im
plnovyznamovych, porozuméni vyzna-
mu na vétné urovni a formulaci sdéleni
v raznych komunikaénich kontextech
tykajicich se béznych situaci v Zivoté
ditéte. Podnéty ze vSech jazykovych
rovin jsou vyznamné vzhledem k navaz-
nosti na poznavani matei'ského jazyka
na zékladni $kole, ale predevs$im jako
komplexni podpora fe¢ovych a komuni-
ka¢nich dovednosti ditéte.

Integrace jazykovych schopnosti dité-
te s vyuzitim specifickych jazykovych
prostiedkt se promita do tvorby narativ,
tedy ptibéht s o¢ekdvanymi komponenty
ptibéhu v tematicky koherentnich ram-
cich (Petrov4, Zapoto¢n4, Urban & Urban,
2021). ZkuSenosti s prib&hovou gramati-
kou pro vlastni pokusy o strukturované
vypraveéni ziskavaji déti pfi naslouchani
¢tenym pribéhtm a zodpovidani otazek,
které smeéiuji jejich pozornost pravé ke
komponenttim, jako je prostiedi a ¢as
déje, postava a zapletka ptib&hu (Breit-
Smith, Kleeck, Prendeville, & Pan, 2017).
Narativni schopnosti jsou tak podporova-
ny i praci ucitele s texty pro rozvoj poro-
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zuméni na nékolika trovnich. Ctenarské
strategie, jako je ptedvidani, usuzovani,
hodnoceni ¢i shrnovani pomahaji détem
hledat souvislosti mezi informacemi
v textu, odhadovat dal$i déj piib&hu,
identifikovat a prevypravét hlavni mys-
lenku ptibéhu. Vyuzivani ¢tenarskych
strategii je vyznamné a doporucované
i v pred8kolnim vzdélavani pro rozvoj
porozuméni textu (Kozeluhova, 2020).

Utitel matetské skoly, jeho strate-
gie, osobni vzor jak recovy, tak i v roli
motivatora zajmu déti o ¢innosti patiici
k oblasti jazykové a literarni pregramot-
nosti je zdsadnim faktorem pro rozvoj
ditéte predskolniho v&ku. Analyza pti-
prav budoucich uciteld pro tuto oblast
je tak potencialnim zdrojem pro jejich
efektivnéjsi vzdélavani na tirovni pozna-
vani vzdélavaciho obsahu i didaktické
analyzy a strategii pro praci s détmi
v matei'ské skole.

Metodologie
vyzkumného Setieni

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak studentky
Utitelstvi pro matetské skoly uvazuji nad
obsahem a didaktickymi strategiemi pro
rozvoj jazykové a literarni pregramot-
nosti a jak se v jejich ¢innostech odrazi
pripravenost na tuto oblast. Nejedna se
o ambici postihnout rozvoj v celé $iti,

zkoumany byly vybrané oblasti tak,
aby se studentky zaméftily i na témata,
jazykové roviny ¢i zanry, které obvykle
reflektuji jako nové nabité zkuSenosti
az na zakladé absolvovaného vysoko-
$kolského studia. Volba se dale tykala
studentek vybraného ro¢niku kombino-
vané formy studia, které zastupuji jak
budouci uditelky s kratkou dosavadni
praxi v rdmci studia, tak i studentky,
které spliuji podminky pro praci ucitele
matei'ské skoly a dopliiuji si vysokoskol-
ské studium. Vyuka studenttt v kombi-
nované formé studia zahrnuje v oblasti
rozvoje pregramotnosti mensi ¢asovou
dotaci nez u studentek prezenéni formy.
Disponuji tedy zaklady pro koncipova-
ni ptiprav pro praci s détmi v matetské
8kole, ale zaroven je porozuméni oblasti
a zpracovani ¢innosti pro déti zavislé i na
dal$im samostatném studiu a uvaZovani
participantek.

Analyza zahrnuje 480 piiprav (240
realizovanych v prostiedi matetské $ko-
ly) od celkem 40 participantek, z nichz
jiz 15 ptsobi na pozici ucitelky matetrské
skoly, 10 je pedagogickymi pracovniky
na jinych pozicich a stupnich vzdélavani
a 15 zatim nem4& ukoncené pedagogické
vzdélani. Pripravy ve formé textu byly
pseudonymizovany, kazdé participant-
ce byl ndhodné ptidélen kod rozlisujici
studentku a uéitelku v praxi'. Ziskana

t Prooznadeni citovanych vypovédi participantek pouzivame zkratku S pro studentky, které proza-
tim neptlisobi na pozici ucitelky matetské skoly, a SU pro studentky, které jsou jiz v dané profesi.
Vzhledem k tomu, Ze analyzovany byly ptipravy pouze participantek Zenského pohlavi, uvadime

jen vyraz ,studentky".
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data byla analyzovéna prostfednictvim
otevieného kdédovani v kvalitativhim
designu, vynotujici se koncepty pak ved-
ly k tvorbé kategorii, které jsou piedsta-
veny v nasledujici kapitole.

Vyzkumny soubor

Vyzkumné data jsou tvoiena souborem
priprav studentek na praxi v mateiské
$kole. Planované i realizované piipravy
na préaci s détmi maji jednotnou pozado-
vanou strukturu zahrnujici didaktické
strategie véetné propojeni s kurikulem
predskolniho vzdélavani. Studentky
v pripraveé nejprve stanovuji téma s opo-
rou o obsahovy rdmec odpovidajici RVP
PV, ptipadné pak Skolnimu vzdélavacimu
programu konkrétni matetské skoly. Dale
v ptipravé uvadéji vyukové cile a kli¢o-
vé kompetence, které mohou byt pod-
poteny ve vztahu ke stanovenym cilaim,
organizacéni formu, metody a prostiedky.
Realizované piipravy jsou pak doplnény
podrobnym zaznamem o pribéhu ¢in-
nosti uditelek s détmi a sebehodnocenim
studentek v roli uéitelek. Se strukturou
priprav a jednotlivymi kategoriemi jsou
studentky seznamovany jiz v ptedchozim
roéniku bakalaiského studia v predmé-
tu Didaktika matetské $koly. Cilem je
vysvétlit studentkdm nejen podstatu
pouzivanych didaktickych kategorii,
ale i jejich provéazanost s vychodiskem
v didaktické analyze obsahu a stanoveni
jasnych, ovéritelnych cilti pro déti pred-
$kolniho véku.

Planované ptipravy byly do pozadavkt
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na studenty zatazeny se zamérem umoz-
nit jim rozvinout vlastni potencidl, navrh-
nout adekvatni, ale i zajimavé ¢innosti
pro déti. Praxe budoucich ugitelt je sice
soustiedéna do fakultnich matetskych
8kol, nicméné studenti ¢asto dostéavaji od
ucitelt jednoznac¢né zadani odpovidajici
jejich ptistupu k dané tridé. Na zakladé
piedchoziho pozorovani prace fakultniho
uditele také studenti prirozené kopiruji
jejich strategie, aby se jim vlastni vystu-
py s détmi vydatily a aby za né mohli byt
pozitivné hodnoceni. Studenti uéitelstvi
se obavaji, Ze ve 8kole nebudou jejich
inovace prijaty (Vasutova, 2007). V tom-
to ptipadé tak mohly studentky volné
planovat ¢innosti na zékladé vlastnich
preferenci, v nichZ se promita formuji-
ci se profesni vidéni uditele jako kom-
plexni soubor procesti vnimani vyuky
auvazovani o vyuce (Minatikova & Janik,
2012). Ptipravy byly cilené zamétovany
na oblasti, které vnimame jako potieb-
né pro rozvoj soucasnych déti a jejichz
zacletiovani do prace ucitele by vedlo
k inovacim ve vyuce. Stejné jako zac¢ina-
jici u¢itelé jsou i studenti uditelstvi zdro-
jem inovac¢nich napadt. Ackoliv podle
realizovanych vyzkumi je inovaéni role
zacinajicich uditeli v praxi potlacovana
(Vitetkova, 2020), jejich ptiprava musi
aktudlni trendy pro uceni déti prinaset
a podporovat.

Ptipravy jsou zacileny na 6 dil¢ich
oblasti, jejichz volba byla ovlivhéna néko-
lika faktory. Prvnim z nich je zku$enost
autorky s pripravou budoucich uditelti
matetskych skol a sledovani jimi prefero-
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vanych, anebo prozatim nevyuzivanych
¢innosti v pribéhu realizovanych praxi
v matetské skole. Ptikladem je poznava-
ni prostiedkt pragmatické roviny jazyka,
ackoliv jsou uvedeny i v tradi¢né vyuzi-
vaném zdroji pro diagnostikovani déti
matetské §koly Bednéatové a Smardové
(2015). Dalsim faktorem byly studie pou-
kazujici na prevazné intuitivni piistup
ucitelek mateiskych kol k rozvoji ¢te-
narské gramotnosti s niZ$i mirou poro-
zumeéni nékterym zadoucim strategiim
(Kozeluhov4, 2020), coZ je dano i absenci
vzdélavaci nabidky v kurikulu piedskol-
niho vzdélavani a spise nahodilym ziska-
vanim zku$enosti v rdmci dal$iho vzde-
lavani ugitelt (Matiourova, Stefankova,
Laibrt, Garabikova Partlovda, & Bilkova,
2019). Zamérem tak bylo zadat student-
kam uéitelstvi zpracovani oblasti rozvoje
gramotnosti, k nimZ jsou ¢innosti pro
déti zatazovany jak béZné (rozvoj slovni
z&soby a fonematického uvédomovani
déti), tak i s mensim zastoupenim (roz-
voj porozuménf textu, rozvoj narativnich
schopnosti a rozvoj jazykové pregra-
motnosti se zamétrenim na prostredky
morfologicko-syntaktické a pragmatické
roviny). Inspiraci byla zarover podpora
jazykového vzdélavani se zamérenim
na porozumeéni textu ¢i rozvoj narativ-
nich dovednosti déti predskolniho véku
v implementaci do kurikula pro mateiské
gkoly na Slovensku (SVP, 2016).
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Vysledky Setreni

k ptripravenosti
budoucich ucitelek
materskych skol

Vysledky analyzy priprav studentek
ucitelského programu pifinédsi pohled
na jejich pisemné zachycené uvazovani
k témattim jazykové a literarni pregra-
motnosti, ktery je ptedstaven ve vztahu
k fazim planovaného procesu od motiva-
ce déti k sebereflexi v ptipadé realizova-
nych ptiprav.

Explicitni zastoupeni
motivace déti pro téma

Soustiedéni se na porozuméni dané oblas-
ti, stanoveni cilti a napldnovani odpovi-
dajicich ¢innosti mohlo zapti¢init, Ze se
studentky koncentrovaly na zadani bez
uplatnéni predchozich zkuSenosti z pozo-
rované prace ucitele s détmi. V popisu
navrzenych ¢i realizovanych ¢innosti
obvykle explicitné neuvedly, jak chtéji
déti motivovat k tématu. Za implicitné
zastoupenou motivaci lze povazovat nék-
teré tvodni popsané ¢innosti. ,Déti mély
prinést zeleninu z domu. V komunitnim
kruhu jsme si zeleninu prohlédli.“ (SU6).

Motivaéni fazi ovliviiovalo ziejmé
i zvolené téma piipravy. Studentky
typicky planovaly k témattim o rodiné,
knihach a pohadkach ,pobavit se s dét-
mi...“, ptipadné ptipravily presnéjsi plan
s uvedenymi otdzkami pro déti. ,Moti-
vuji déti k ¢innosti. Zeptam se jich: Co
byste tekly na to, Ze bychom si dneska



tekly pohadku? Ale nebude to ledajaka
pohadka.” (SU44). ,Aktivity bych zahajila
motivaéni rozmluvou o tom, jestli déti
chodi s rodi¢i nakupovat néjaké ¢asopi-
sy.“ (S26). Kromé rozhovoru s détmi se
v ptipravach objevila tematicky ladéna
hra nebo ptedvadéni kuptikladu typic-
kych ¢innosti znamych pohadkovych
postav s naslednym popisem obrazku
z pohadky a vypravéni jejiho déje pro
rozvoj narativnich schopnosti déti.

Prevladajici rutinni
organizace ¢innosti s détmi
Dosavadni zku$enosti z pozorované pra-
xe v matefskych skolach a pocatecni
nejistota u studentt uéitelstvi je odiavod-
nénym odrazem ve volbé a popisu didak-
tickych strategii pro realizaci ¢innosti,
véetné jejich zhodnoceni. ,Z pohledu
mych zkusenosti s pfimou praci v matet-
ské 8kole si myslim, Ze je fizend ¢innost
dobte zvolend forma. Pribéh ¢innosti
jsem meéla pod kontrolou a byla mensi
$ance, Ze se mi aktivity vymknou kont-
role.” (S24). Utitelem tizena ¢innost byla
pievladajici formou v planu i realizaci.
Vyrazné zména pak nenastala ani u stu-
dentek jiz ptisobicich v praxi déle nez
alespon jeden rok. Studentky se dale
opiraly o zdkladni skupiny vyuzivanych
slovnich (popis, vypravéni, vysvétlova-
ni, rozhovor) a nazorné-demonstraénich
metod. Pro jejich volbu je dileZité, zda
maji opodstatnéni vzhledem ke stano-
venym vyukovym cilim a odekdvanym
vystuptim, zaroveii jsou ptredpokladany-
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mi metodami k jazykovému vzdélavani.
Vnimame v$ak jako Z&douci castéjsi
posun v uvazovani studentek smérem
k zapojeni déti do skupinové prace, her,
dramatizace. Ptiklady vyuziti skupinové
vyuky v souladu se stanovenymi cili, kdy
uctitel z dominantniho ¥izeni vstupuje
spise do facilita¢ni role, by mély nadéle
slouzit jako diikaz toho, Ze v matetské
8kole je takova strategie mozna. Student-
ky kuptikladu rozdélovaly déti do skupin
na zakladé motiva¢niho rozhovoru, kdy
déti mluvily o oblibenych pohadkéach, ve
skupiné pak spolupracovaly na zadanych
ukolech (setadit déj pohadky s oporou
o0 obrézky, nakreslit déj pohadky na spo-
le¢ny vykres, popsat ostatnim détem
nakreslenou pohadku). Inspirativni je
i pfenos usporadani ¢innosti do vzdé-
lavacich center, vychéazejici z inspirace
prace déti v centrech aktivit v alternativ-
nim programu Zacit spolu, jez studentky
navrhovaly i realizovaly pro rozvoj slovni
z&soby déti, které samostatné nebo ve
dvojicich, dle zajmu, pracovaly s obrazky
a dal$imi prostiedky v centrech. Takova
organizace studentkdm potvrdila, Ze je
mozné volit organizaci s mens$i mirou
jejich tizeni.

Vzdélavaci centra nebo skupinova
vyuka umoznily studentkdm navrhnout
i vékové diferencované ¢innosti. Vzhle-
dem ke stanovenym oblastem pregramot-
nosti se studentky zamétovaly obvykle
na déti ve véku 5 az 6 let, ovSsem ve véko-
vé heterogennich tridach by tak ¢innos-
ti bylo mozné realizovat jen s vybranou
vékovou skupinou déti. Individualizova-
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na ¢innost se v ptipravach objevila pti
orientaci na fonematické uvédomovani,
které maji studentky ziejmé spojené
s ¢innostmi pFipravujicimi déti na éteni
a psani pti ptechodu na zékladni $kolu.
Navrhy tedy pocitaly s identifikaci slabik
vytleskanim pro mladsi déti ve t¥idé (4-5
let) a identifikaci po¢ate¢ni hlasky slova
u starsich déti (5 a vice let) s moZnosti
pojmenovat dal$i predméty v prostiedi
t¥idy se stejnou poc¢ate¢ni hlaskou.

Ktehka hranice mezi rozvojem
ditéte a diagnostikovanim

V ptipravéach se sice zridka, ale objevo-
vala i volba formy individualni vyuky
ucitele s jednim ditétem, obvykle pti
zaméieni na prostiedky morfologické
a syntaktické roviny jazyka. Tato vol-
ba vytvotila situaci, kdy ¢innost ditéte
slouzila vice jako zdroj diagnostikovani
jeho trovné v dané oblasti. Odrazila se
zde predstava studentek, Ze pro tvorbu
vét ke slovlim na obrazku ¢&i procvice-
ni spravnych tvarti vybranych slovnich
druhti je prace s celou tiidou neefektiv-
ni. A¢koliv v piipravach pak nékdy stu-
dentky popisovaly planovanou ¢innost
se zahrnutim vysvétlovani jeva ditéti,
obzvlast v ptipadé jeho chybnych feseni,
muZe byt prace s chybou zdrojem uéeni
i pro dalsi déti, které by se ¢innosti i¢ast-
nily. Inspiraci, vyuZivanou studentkami
jen zridka, byla organizace prace déti ve
skupinach ¢i centrech aktivit, obzvlast
v homogennich t¥id4ach s détmi s povin-
nou piedskolni dochazkou.
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Chybéjici znalosti
a zkuSenosti budoucich
uditela

ZkuSenosti studentek ugitelstvi ziska-
né jiz v kazdodenni praxi se odrézely
v ¢asové organizaci planovanych ¢in-
nosti s détmi, zatimco studentky rea-
lizujici své prvotni pokusy v matei'ské
$kole se potykaly s ¢asovymi i dal$imi
organiza¢nimi obtiZemi - jak déti moti-
vovat, udrZet jejich pozornost, jak vyresit
potfebu zmény ¢innosti, kterou ptivodné
neplanovaly, ptipadné jak praci jiz ukon-
¢it. Jedna se o typické nesnaze budoucich
uciteltr s predpokladem ziskani vétsi jis-
toty pro jejich feseni s postupujici praxi,
véetné souvislé praxe, kterd jiz simuluje
celodenni ptisobeni uditele ve tiidé.
Rozdily mezi studentkami z obou sku-
pin se v8ak ztracely v obsahové roviné
realizovanych i planovanych ptiprav.
Zachyceny byly v obou piipadech cel-
kové nevhodné ¢innosti pro piedskolni
vzdélavani nebo nepfimétrené mlad$im
détem v pripadech, kdy byla ptiprava
realizovana ve vékové heterogenni tridé.
K rozvoji fonematického uvédomovani se
v navrzich objevovalo cilené ¢teni pis-
men détmi na zékladé tisténého mate-
ridlu. Utvaieni propojeni fonému s gra-
fémem muze byt adekvatné podpoieno
doplnénim velkého tiskaciho pismene,
které odpovida pocatecéni hlasce slova na
obrazku. Neznamend to vSak, ze by déti
mohly mit za kol riznd pismena ¢ist,
zdkladem ¢innosti ztistava sluchova ana-
lyza. Podobné i slovo napsané u obrazku,



ktery déti pojmenuji, podporuje jejich
uvédomeéni spojeni zvukové a grafické
podoby slova, nicméné doplnéni o roz-
déleni na slabiky v psané varianté smysl
nema. Celkové je teba vyrovnavat analy-
zu slov na slabiky a fonémy s ohledem na
moznou jinou metodu vyuky pocatecni
psani, nez je tradi¢ni analyticko-syn-
teticka metoda na ¢eskych zakladnich
8kolach.

Studentky se orientovaly v moznos-
tech prace s jazykovymi prosttedky
morfologicko-syntaktické roviny, plano-
valy ¢innosti s oporou o rozmanité pro-
sttedky, nejen tzv. obrazkové ¢teni. Mezi
nameéty se i zde vyskytovaly neptimétené
varianty, k nimz pattila prace se sloves-
nymi tvary véetné infinitivu a tvorba vét
s odli$nymi slovesnymi ¢asy. Samotna
tvorba vét prostfednictvim t¥i obrazkt
reprezentujicich spojeni podmét - pii-
sudek - predmeét (napt. Maminka vaii
brambory.) je vhodnym zékladem pro
jednoduchou vétu pti pouziti jednoznac-
nych obrazkd umoziujicich typickou
vazbu piredmétu na prisudek. Prekroce-
nim vhodného ramce pak bylo planova-
né rozsireni o transformaci vét do ¢asu
minulého a budouciho: ,Ptam se déti: Jak
by to bylo, kdyby se to uz stalo?”, véetné
stanoventi cile pro déti ,rozpoznat pii-
tomnost, minulost a budoucnost” (513).

Do piiprav k rozvoji slovni zasoby
déti se odrazila ¢asto témata, ktera se
objevuji v matetskych $kolach v mési-
cich tijen az prosinec, tedy v obdobi,
kdy studentky své navrhy vytvarely.
Jednalo se tak o podzimni a zimni ptiro-
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du, pocasi, tradice a svatky na podzim
a v zimeé. Pro rozvoj slovni z4soby pra-
covaly studentky s mirné stereotypnimi,
ale adekvatnimi tématy lidskych profe-
si, kategorizace ploda ovoce a zeleniny,
pojmenovani a kategorizace oblec¢eni ve
vztahu k roénim obdobim. Odli$na vol-
ba provazela ptipravy studentek, které
pti studiu pusobi jiz jako asistentky
nebo vychovatelky na zékladni skole.
V ptipravé se tak vyskytovala témata
odpovidajici primarnimu vzdélavani
jako Ceska republika se zamérenim na
pojmenovani a popis statnich symboli ¢i
vSech krajti. Studie Vykoukalové, Andeé-
la a Johnové (2019) ptinasejici vysledky
analyzy slovni zasoby v u¢ebnicich ve
2. ro¢niku ukazuje na mnozstvi pojmt,
s nimiZ se setkavaji déti jiz kratce po
zatatku 8kolni dochéazky, ¢asto v nizké
frekvenci u kazdého slova. Stejné tak
nepodpoti aktivni slovni zadsobu uéitel
matetské $koly, pokud déti jednorazové
zahrne pojmy z vlastivédy, které nebudou
pattit ke sdilenym zkuSenostem v feci
ditéte v daném obdobi.

Osvédcéené naméty

a prostiedky k ¢innostem
Studentky vkladaly do ptiprav nejc¢as-
téji obrazky podporujici ndzornost pro
rozvoj déti ve vSech oblastech. Kromé
ilustraci zajimaveé zatazovaly fotografie,
které zobrazuji predméty v redlné podo-
bé, pro poznavani prostredkti pragmatic-
ké roviny (emoce, rodina) ¢i pro rozvoj
porozumeéni textu na urovni véty. Déti
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tak identifikovaly fotografii odpovidajici
vétam sdélovanym studentkou a popi-
sovaly jednoduchy obrazek se znamy-
mi objekty k vybranému tématu (napi.
déti u vano¢niho stromu a pii zimnich
hrach).

Typické bylo vyuZiti tzv. obrazkového
¢teni s cilem podpotit jazykovou gramot-
nost se zaméienim na prostiredky mor-
fologické roviny - déti nejen pojmenuji
obrazky, ale jejich zasazenim do véty
v textu je musi uZzit ve spravném tvaru.
Zasadni je zvolit z dostupné nabidky tex-
tl v knihach ¢i na webovych portalech
text, ktery obsahuje identifikovatelné
obrazky a dodrzuje vhodné potadi slov.
Obrazek dopisni obalky v potadi slov
».Maminka dopis ¢te a Fika...“ by mél byt
umistén az za slovesny tvar ,&te“. Utitel
se tedy s textem musi pted ¢tenim vzdy
seznamit tak, aby zvazil jeho vyuZiti pro
naplnéni stanoveného cile.

Mezi opakujicimi se prosttedky v pti-
pravach studentek se objevovaly texty
pohéadek, s nimiz se tradi¢né v matet-
skych 8kolach pracuje. K vychozim tex-
tam pro dal$i ¢innosti pattily pohadky
Josefa Capka z knihy Povidani o pejskovi
a koci¢ce, a predev§im pohadka Jak si
pejsek s kocickou deélali k svatku dort.
Text je sycen mnoZzstvim slov ze stejné
vyznamové kategorie, slouzil jako namét
pro rozvoj slovni zasoby déti, méné pak
jako inspirace pro vlastni tvotrivou pra-
ci déti, které by rovnéz mohly vytvaret
recepty, véetné téch nesmyslnych. Oblibu
u studentek neztraci ani pohadky Cer-
vena Karkulka a Boudo, budko. Velmi
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¢asto vyuzivanym textem byla v riiznych
variantach pohadka O veliké fepé, a to
pro rtizné oblasti, na néz se studentky
sousttedily. Jako problematické se uka-
zuje zatazeni tohoto textu pro rozvoj
porozumeéni textu a narativnich schop-
nosti déti, protoze pohadka podporuje
predevsim pamét a vnimani posloupnosti
na zakladeé velikosti. Studentky formulo-
valy otazky typu: ,Kdo jako prvni pomohl
vytdhnout dédeckovi fepu?“ nebo ,Kdo
tahal fepu jako posledni?“ ocekavaly od
déti, Ze vyjmenuji postavy podle predlo-
hy, pripadné dé&j piehraji v rolich. Dany
text nenabizi §ir$i zapojeni ¢tenaiskych
strategii, slouzi k vérné reprodukci. Déti,
které se ucastni predskolniho vzdélavani
od 3 nebo 4 let, se s témito texty setka-
vaji opakované. Je otazkou, zda potom
uditel ¢innosti diferencuje tak, aby prace
s textem odpovidala potiebam starsich
déti navstévujicich matetrskou $kolu
dlouhodobé.

Naopak pozitivné 1ze vnimat zaclené-
ni méné tradi¢nich zanra a forem textu
pro préaci s détmi. Typické podzimni téma
(nejen) matetskych gkol vénované tra-
dicim svatku svatého Martina ve forme
komiksu je vitanym zpestfenim. Komiksy
celkoveé nebyly v pripravach ojedinélymi
texty, jejich oblibenost je tak vétsi nez
v Setfeni Manourové et al. (2019, s. 33).
V navrzich k rozvoji fonematického uvé-
domovani se nékteré studentky opiraly
o knihy s jednoduchym prediktabilnim
textem, jenz se opakuje a je doprovazen
obrazky, které text dale podporuji a dopl-
nuji (Petrova & Valagkova, 2007). Vyho-



dou je moznost zapojeni déti do vyroby
knihy nebo jejich dopliiujicich ¢ésti.

Prevazujici obtiZe -
narativni, porozuméni,
pragmaticka rovina

Ve vsech ttech pripadech jsou zésadni
ucitelem pokladané otazky, cemuz také
odpovidala volba dialogickych metod
v ptipravéach pro naplnéni stanovenych
cili. Konkrétni formulace otazky se stu-
dentkam datila spiSe ptri zaméteni na
rozvoj doslovného porozuméni textu,
méné pak pro motivace déti k vypravéni.
Otazky v nékterych ptipadech postradaly
orientaci na jedine¢nou zkuSenost dité-
te, ale prevazovalo osvojeni poznatki.
Prikladem jsou otazky typu: Kdo jsou
rodic¢e? Kdo je teta?, k ¢asto vyuzivané-
mu tématu rodiny se zdmérem vést déti
k vypravéni o rodiné. Odpovédi nepodpo-
*{ zamyslené narativni schopnosti déti,
otazky je pravdépodobné zmatou a déti
ztrati o téma z4jem.

Vypraveéni pribéhu, nejc¢astéji pohad-
kového, jsme zachytili jako zdkladni
¢innost v planovaném rozvoji narativ-
nich schopnosti s riznou mirou nutné
podpory déti. Vypravéni pohadky na
zakladé jedné ilustrace z méné zndmé-
ho textu miize podpotit spiSe predstavi-
vost, ale o¢ekava od ditéte tvorivost bez
potfebné opory. Vysledek tak slouZi spise
uciteli k diagnostikovani mikro i mak-
rostruktury vytvoreného ptibéhu z hle-
diska pouzitych prostiedkt a kategorii
ptibéhu. Problematické je otekavani
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vypravéni ditéte, pokud je zaméiiovano
s popisem (napi. namaluj obrazek a pie-
vypravéj ho - takovy tikol neni pro déti
srozumitelny a piiméteny) nebo pokud
studentka predpoklad4, Ze si vSechny déti
ptipravi vypravéni, které budou schopny
postupneé sdilet s ostatnimi. V ptipravach
k rozvoji narativnich schopnosti déti dale
postradame zacileni na story grammar
tak, aby studentka promyslela otazky ¢i
jiné prosttedky podporujici identifikaci
hlavnich komponentt ptibéhu - postavy,
zépletky, prostiedi.

Navrhy ¢innosti k poznavani pro-
sttedkd pragmatické roviny détmi pat-
rily nej¢astéji k tém, kde bylo patrné
nizké porozuméni dané roviné jazyka.
Vzhledem k tomu, Ze odkazuje na vyuziti
prostitedkt jinych rovin ¢eského jazyka
v efektivni komunikaci, s ohledem na
zamér mluvéiho a kontext komunikace,
je tieba propojit navrh aktivit s adekvat-
nimi moZnostmi pro rozvoj komunikaéni,
personélni a socidlni kompetence déti.
V piipravach odpovidajicich podstaté
pragmatické roviny jazyka se opakova-
neé objevovaly ndméty k tématu lidskych
emoci. Navrhy se sousttedily na pojmeno-
vani emoci s vyuZitim obrazového mate-
ridlu ¢i dramatizace. Za propracovanéjsi
priklady ¢innosti s détmi povazujeme
propojeni samotného pojmenovani emo-
ce se situa¢nim u¢enim. Déti tak zkou-
Sely navrhovat feSeni situaci, které byly
spojeny se smutkem nebo zlosti. Nutny
je pak ovSem empaticky ptistup udite-
le k moznym citlivym prozitktim déti.
Kromeé tématu emoci se bézné v matet-
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ské skoly vyskytuji ¢innosti zamétené
na uzivani zdvotilostnich vyraza nebo
vyjadieni prani a prosby. Zajimavy byl
navrh k podnétnému prostitedi obchodu
s namétovou hrou k pouzivani danych
formulaci, kterou uditel a hlavné déti dale
vyuZiji. Nejde tedy o vysvétlovani ucitele,
ale ndzornost a opét situa¢ni uceni déti
s pouzitim slov, které uéitelé matetskych
$kol nevhodné nazyvaji tzv. kouzelnymi
slovitky, a¢koliv imaginace jejich vyuZzi-
vani v komunikaci neodpovida.

Rozvoj porozumeéni textu predstavu-
je oblast, kde se studentky intuitivné
zameétovaly na otazky k texttim na trovni
doslovného porozuméni. V mensi miie
uvedly studentky otazky k textu jako za
tdelem vysuzovani ¢i interpretace (hod-
noceni) jednani postav a jejich vlastnos-
ti. Tato skuteénost je potésujici, oviem
otazky v popisu nebyly provazeny infor-
maci k riznym zohlednénym trovnim
porozuméni, specifikace se neobjevila
ani v cilech. Zakladni{ poznatky k této
oblasti se odrazily typicky v neurcité
stanoveném vyukovém cili ,porozumet
textu“, ktery v této formé neni dosta-
te¢né konkrétni a ovéritelny. Nejasné
bylo i zapojeni otézek vzhledem k fazim
¢teni textu, otazky ale svou povahou
odkazovaly spise k zatazeni po precte-
ni textu. Problémem je pro dalsi rozvoj
ditéte, které navstévuje matei'skou skolu
vice let, i opora uéiteli o zédkladni texty
- zodpovidani otazek tykajicich se déje
pohadky O Cervené Karkulce pracuje
spise s paméti déti, nikoliv ve vztahu
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k pozornému naslouchdani informacim
v textu.

Déti jako nastavené zrcadlo
pro sebehodnoceni

Zakladnim ,nastavenym zrcadlem®
a kritériem pozitivhiho sebehodnoceni
budouciho uditele je v analyzovanych
ptipravach zajem, spokojenost, nekon-
fliktn{ chovani a tispésny vysledek ¢in-
nosti déti, s nimiz pracuje. Reflexe udite-
le (i budouciho) spotiva ve ,snaze rozu-
mét uvazovani a chovani déti a dokazat
identifikovat dopady svého jednani na
rozvoj ditéte.” (Syslova & Hornackova,
2014, s. 540). Stale vsak porozuméni cho-
vani déti nahlizime prizmatem vlastniho
jednani, nikoliv jen prostym zachyce-
nim odezvy déti na ucitele. Studentky
tak dospivaji k analyze soustfedéné na
reakce déti na své jedndni v roli ucitele,
ov$em pro vyhodnoceni situace chybi
hlubsi zdtivodnéni nad ramec Zadosti
déti o zapojeni se do ¢innosti, opako-
vani hry, setrvani u nékteré z ¢innosti
nebo neverbdlné vyjadfovanou rados-
ti z realizované aktivity. ,Déti nadSené
béhaly po t¥idé a v8echny do jednoho se
do stavéni divadla zapojily.“ (S14). V fadé
ptipadu pievazuje pouhy popis ¢innosti.
Studentka konstatuje, ze: ,Pri praci ve
skupinéch se obdas stalo, Ze vznikl ve
skupiné mensi spor mezi détmi, ale vzdy
se nakonec dokazaly spolu domluvit.”
(SU13). Studentka tak identifikuje jed-
nu z pricin, pro kterou uditelé praci déti



ve skupinach nevyuzivaji. Nenavazuje
vS$ak reflexi vlastni role, analyzou situace
zptisobem, ktery by vedl k efektivné&jsi
praci ve tiidé, ptipadné alespon k dal-
$imu pokusu sledovat interakci déti ve
skupinéch s naslednym vyhodnocenim.
Sebereflektivni dovednosti studentek
tak musi byt naddle rozvijeny tak, aby
zapojily vy$si operace, jako je hodnoceni,
hledani alternativ, generalizace a meta-
kognice (viz Syslova & Hornackova, 2014,
s. 543).

Model sebereflexe Smytha (1989) ma
Ctyti faze, pricemZ posledni fazi nazyva
rekonstrukéni. Ta ugiteli slouZi k hledani
cesty pro uc¢innéjsi reSeni situace ve tri-
dé. Je zajimavé, Ze studentky tyto alterna-
tivy pro svou dalsi praci nabizeji i v pti-
padé, Ze v jejich pisemnych reflexich
neni zachycen hlub&i rozbor vlastniho
pusobeni ve t¥idé. ,Dramatizace pohadky
byla velmi zdatila. Déti, které predstavo-
valy divaky, vSak zpocatku ptredstaveni
velmi rusily. Pro pristé je vhodné détem
stanovit pravidla. Spole¢né jsme si mohli
Fict, jak se chovame v divadle. Bylo by
dobré zeptat se déti na jejich zkuSenost
s navstévou skutec¢ného divadla a spo-
leéné bychom vyvodili, jaké je Zadouci
chovani béhem predstaveni.” (S21)

Diskuze

Analyza ptiprav studentek ukazuje, Ze
maji zdkladni pfedstavy o prostfedcich
pro rozvoj jazykové a literarni pregra-
motnosti. Planovani ¢innosti v8ak uka-
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zuje, Ze maji tendenci pracovat s témito
prostiedky spiSe zastupné. Vnimaji, ze
kurikulum matetské $koly je vede k inte-
graci oblasti, mtize to vSak znamenat
urcitou roztiisténost, pokud si pro kazdo-
denni piipravu nezvoli jasné zastiesujici
téma a ptedevsim cile, kterych by chte-
ly dosdhnout a které konkrétné sdéluji
uciteli (ale i détem). Pokud se zamétime
na piirodovédné téma, pfi pojmenovani
zvitat ¢i dal$ich organismu zivé ptirody,
neni nutné zdrovel nazvy vytleskavat
pro slabi¢nou analyzu ¢i pojmenovat
pocatecni hlasku. Je potieba vést stu-
dentky, jako mozné nositelky inovaci,
k tomu, aby hledaly v propojeni oblasti
smysluplnost a adekvatni nadvaznost. Za
vhodny zachyceny ptiklad povazujeme
namét vyuZivajici rozvoj pohybovych
dovednosti déti, kdy hazely a chytaly
mi¢, pticemz vyslovovaly slova z ptred-
chozi ¢innosti zamétené na rozvoj slov-
ni zasoby. Méné smysluplné propojeni
podpory pregramotnosti s pohybovymi
¢innostmi predstavuje vyuziti knihy jako
nacini. ,Na konec aktivit bych si s dét-
mi zahrala pohybovou hru, kdy by déti
musely dobéhnout od startu k cili pies
prekazky s knihou na hlavé.” (526).
Kromé uciteli preferovanych pohybo-
vych ¢innosti se nabizi moznost vhodné
propojit rozvoj pregramotnosti s tvorivy-
mi ¢innostmi. Tematicka zprava Ceské
gkolni inspekce (CSI) k podpote rozvoje
¢tenarské gramotnosti v predskolnim
a zakladnim vzdélavani uvadi, ze déti
byly vedeny k tomu, aby na zékladé pte-
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¢teného textu uplatnily vlastni tvotivost
piivytvarnych a pracovnich ¢innostech.
Problematic¢téjsi ale byla schopnost déti
zaujmout k predéitanému textu néjaky
postoj a vyvodit poudeni pro Zivot. CSI
doporucéuje vénovat vice pozornosti
rozvijeni schopnosti déti domyslet na
zakladé textu, jak by mohl pokracovat,
popt. rozvijeni schopnosti zhodnotit text
na zakladé otazek utitele. (TZ CSI, 2011,
s. 8). Pro préaci utitele matetské $koly
bude vzdy vychozi doslovné porozumeéni
jako zdkladni rovina ¢tenarské gramot-
nosti, ale rovnéz vysuzovani a podpora
dal$ich moznosti prace s textem (Laufko-
véa & Goldmanovs, 2020) ptispéje k roz-
voji ¢tendiskych strategii déti s navaz-
nosti na praci ucitele na zadkladni $kole.
llustrace k pre¢tenému textu mtize byt
provazana se zamérem, ktery jasné zacili
¢innost podle toho, zda ilustrace bude
dokladat porozuméni textu nebo bude
na text tvorivé navazovat.

Pripravy studentek ukazuji na pla-
novani edukaéniho procesu od ¢innos-
ti zpétné k ciltim, coz je typické nejen
pro ucitele matei'ské Skoly (napi. Stara
a Stary, 2018). Roli mtZe hrat zaméreni
studentek na zajimavé ¢innosti, s nimiz
se setkaly, a poZadavky provazejicich
uciteltt na praxi. Explicitni formulace
cild jsou pro studentky vzdy naro¢nou
didaktickou dovednosti a v praxi se jim
nasledné vyhybaji, ackoliv jsou vhodnym
voditkem nejen pro praci s détmi, ale
ptedevsim pro jejich hodnoceni a sebe-
hodnoceni. V p#ipravach se objevuji
nejasné cile (,chapat slova"“), nesrozu-
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mitelné formulace (,vyjadrit prib&h ver-
balné i neverbaln&“), neadekvatni cile
jako ,naudit se sklotovat®, kdy si stu-
dentky neuvédomuji podstatu implicitni
znalosti jazyka ditéte ptedskolniho véku.
Prevlada stéle tradi¢ni pristup k organi-
zaci ¢innosti s prevahou fizené ¢innosti
a béznych vyucovacich metod. Jen vyji-
mecéné byly zachyceny naznaky prace
s prekoncepty déti, které jsou studentka-
mi vnimény jako aspekt ptirodovédného
vzdélavani déti.

Kromé cilt a odpovidajici strategie
pro jejich naplnéni lze v ptipravach sle-
dovat také jak studentky zdkladni didak-
tické kategorie provazuji s o¢ekavanymi
vystupy a kli¢ovymi kompetencemi RVP
PV a jednotlivymi $kolnimi vzdélavaci-
mi programy v matetskych $kolach, kde
realizovaly svou praxi. Studentky se
opiraly predevs$im o ocekavané vystupy
(obvykle z oblasti Dit& a jeho psychika,
Dité a ten druhy). Vazba na kli¢ové kom-
petence v8ak nebyla vzdy jasn4, student-
ky se odraZely od planovanych ¢innos-
ti, méné ve vztahu k cilam. I Rybarova
(2019, s. 137) konstatuje, Ze dovednosti
predchézejici ¢tenf a psani jako soucast
komunikaéni kompetence jsou piede-
v$im pro zacinajici uc¢itele nedostatec-
nym voditkem. Studentky tak obvykle
vztahovaly své pripravy k podpote této
kli¢ové kompetence, oviem bez piesnéj-
§i identifikace konkrétnich dovednosti.
Planované ¢innosti pro rozvoj pregramot-
nosti by jisté mohly podpotit i klicovou
kompetenci socialni a personélni, ¢in-
nostni a ob¢anskou.



V ptipravach studentek se pak odra-
zila i specifické situace v sou¢asné praci
ucitele s détmi nejen v matetské skole,
a to ve vztahu k vétdimu poctu déti s odlis-
nym matetskym jazykem ve tfidach. Jak
reflektuje studentka: ,...Uskali nalézam
v nedostate¢ném zapojeni cizojazy¢nych
déti. Ukrajinské déti se jesté zapojovaly,
ale bohuzel s vietnamskym chlapcem to
bylo velmi naro¢né. Snazila jsem se ho
zapojit alesponi pti davani obrazkt na
tabuli. Jeho pozornost v§ak velmi rychle
upadala a ja jsem byla nucena ho ¢asto
oslovovat a tim trochu narusovala ply-
nulost aktivity.“ (SU44). Ptipravenost
budoucich u¢itelek matetskych skol tak
patii k tématu, jez si zaslouZzi pozornost
a systematickou podporu.

Zavér

Analyza ptiprav studentek odkryla, jak
jsou pripraveny planovat a realizovat
¢innosti zaméfené na rozvoj jazykové
a literarni pregramotnosti. Cilem studie
nebylo popsat obtiZe studentek, ale pro-
stfednictvim analyzy jejich ptiprav pou-
kéazat na to, Ze bez systematické pripravy
v této oblasti pracuji u¢itelé matetskych
8kol s riznymi zdroji inspirace a naméty
bez hlubsiho porozuméni. Pro vzdélavate-
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