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Preferencie deti predSkolského veku pri
vybere knihy

Book Selection Preferences of Preschool Children
Zuzana Jancik Petrovd

Abstrakt: Studia sa zameriava na problematiku preferencii deti v pred$kolskom veku pri
volbe knihy. Vyznam tejto problematiky spoé¢iva vo vytvarani vztahu deti k ¢itaniu a v roz-
voji jazykovych schopnosti a gramotnosti, ktoré pristup ku knihdm a ich textom detom
umoznuje. V tejto $tdadii sa venujeme analyze empirickych zisteni, ktoré vypovedaju o odlis-
nych kritéridch pri vybere knih pre deti dospelymi a samotnymi detmi. V nadvédznosti na
to prezentujeme vysledky rozhovorov s 31 detmi v predskolskom veku (priemerny vek 5
rokov a 6 mesiacov), ktoré sa tematicky tykali identifikacie oblubenej knihy dietata, kritérii,
podla ktorych si dieta voli knihy na ¢itanie a zvyklosti ¢itania knih v rodinnom prostredi
dietata. Prostrednictvom induktivnej tematickej analyzy rozhovorov sme identifikovali, Ze
deti povazuju ako délezité pri vybere knihy jej tému (aj v nadvéznosti na uz pre ne zname
témy a iné pribehy), jej postavy (¢asto zname z medidlneho priestoru), pritomnost fantazij-
nych prvkov v pribehu, atraktivitu ilustracii a pritomnost interaktivnych elementov v knihe.
Ako najcéastej$ie kritérium atraktivity knihy vak deti uvadzali pritomnost humoru v texte
knihy. Toto zistenie otvara priestor pre dal$ie skimanie, $pecificky v oblasti chdpania humoru
v textoch knih pre deti z pohladu deti.

Kltéové slova: knihy pre deti, predskolsky vek, preferencie deti pri ¢itani, vztah k ¢itaniu

Abstract: The study focuses on the preschool children’s preferences in selection of books. The
importance of this issue lies in the promotion of children’s relationship with reading and in
the potential for developing language and literacy skills that access to books and texts enables
children to develop. In this study, we analyse empirical findings that reveal different criteria
in the selection of children’s books by adults and by children themselves. Following this, we
present the results of interviews with 31 preschool children (mean age 5 years and 6 months),
which were thematically related to the identification of the child’s favourite book, the criteria
which the child uses to define this book as attractive for reading, and the book-reading habits

in the child’s family environment. Through inductive thematic analysis of the interviews, we
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identified that children consider the theme of the book (also including themes and other stories
already familiar to them), its characters (often familiar from the media), the presence of fantasy
elements in the story, the attractiveness of the illustrations, and the presence of interactive
elements in the book as decisive factors in their book preferences. However, the presence
of humour in the text of the book was the most frequent criterion mentioned by the children
as a criterion for the attractiveness of the book. This finding shows potential for further investiga-
tion enabling to clarify specific understandings of humorous motifs in children’s book texts

from children’s perspective.

Key words: attitudes towards reading, books for children, children’s reading preferences,

preschool age

Uvod

Napriek digitalizacii temer v$etkych ob-
lasti nasho Zivota si kniha ako textové
médium udrziava svoju déleziti poziciu
v sposoboch, akymi detom sprostredko-
vavame skusenosti a vedomosti o svete
okolo nich. T4to skisenost je blizka mno-
hym detom, nie v8ak vsetkym. Vyskumy
z Ceskej republiky ukazuju, %e na denno-
dennej baze ¢ita svojim detom menej ako
40 % rodicov (Gavora, 2018; Fasnerova,
2014), podobné ¢isla uvadza aj National
Literacy Trust na zéklade prieskumu
Davida (2020). Ide v8ak ¢asto o rodiny,
ktoré maju vy$si alebo $tandardny so-
cio-ekonomicky status. Ale aj v rodinach
s niz§im socio-ekonomickym statusom sa
¢ita a z nich az 71% rodi¢ov uvadza, ze
detom aspoii ob¢asne ¢itaju (Corcoran &
Steinley, 2017). I ked sa tieto ¢isla mozu
javit ako nadsadené, ukazuji miniméalne
to, Ze rodic¢ia vnimaji vyznam ¢itania ako
aktivity dolezitej pre rozvoj dietata.
Vyskumov, ktoré dokumentuju
vztah medzi pristupom rodiny k &itaniu
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a vztahom deti k ¢itaniu v dlhodobejsej
perspektive nie je vela. Ale tie, ktoré
su k dispozicii ukazuju dolezitost sko-
rej skusenosti s knihou a ¢itanim pri
utvarani vztahu k ¢itaniu (Hume et al.,
2016; Carroll et al., 2019). Dostupnost
knih v rodinach a pritomnost praktik
spolo¢ného ¢itania je tieZz doéleZitym
predpokladom pre dosiahnutie $kolskej
pripravenosti deti a vSeobecnej$ieho
kulturneho rozhladu. Na zédklade nich
je mozné spolo¢né ¢itanie knih priamo
prepojit s rozvijanim jazykovych schop-
nosti dietata ($pecificky slovnej zasoby),
ale aj gramotnosti (napr. Noble et al.,
2019; Sénéchal, 2017). V tejto suvislosti
su ddlezité rutiny spolo¢nej participacie
na ¢itani textu v interakcii rodic¢ - dieta
a ucitel - skupina deti. V nich sa deti u¢ia
nielen identifikovat dolezité obsahy tex-
tu, ktoré su ¢asto predmetom kladenych
otazok, ale aj podobu tychto interakeif,
ktoré podporuju poznavanie spdsobov
pristupu k obsahu a vyznamu textu a ko-
munikécie o nich (Heath, 1986).



Z pohladu dietata v8ak vztah &itania
knth a rozvijania jeho jazykovych schop-
nosti a gramotnosti nie je ur¢ujuci pre
rozhodnutie participovat na prezerani
alebo spolo¢nom ¢itani knihy. Spoloc¢-
né ¢itanie alebo prezeranie pribehov je
pre dieta estetickou sktusenostou, ktora
umoziiuje ponorit sa do deja, nechat sa
nim prekvapit, poznavat postavy, pro-
stredie a tému pribehu, ¢i uzivat si, akym
Stylom a s akym zdmerom autor rozvija
dej. Prostrednictvom knih tiez deti na-
dobudaju poznanie o svojich zivotnych
kontextoch a redliach sveta (Kiefer,
2004). Pre deti je tiez dolezité, Ze knihy
prepéjaju ich svet so svetom ich blizkych
(ked dieta participuje na spolo¢nom ¢i-
tani knihy, ktora je pritazliva pre osobu
blizku tomuto dietatu alebo prostred-
nictvom nej vedu dial6g o téme, ktora
zaujima obe strany) a vytvaraju situaciu
socio-emociondlnej blizkosti s osobou,
ktora text dietatu ¢ita.

Pokial je kniha pre spolo¢né ¢itanie
vhodne zvolend, zvySuje sa ochota die-
tata participovat na ¢itani. V priebehu
spolo¢ného ¢&itania sa zvySuje mnozstvo
interakcii medzi nim a rodi¢om (pripadne
ucitelom), z ¢oho dieta profituje v ramci
svojho poznéavania a u¢enia (Robertson &
Reese, 2017). Avsak, rodicia a deti mozu
interpretovat spolo¢ne ¢&itany text odlis-
ne (Segi Lukavska ed., 2018), ale tieZ mat
odli$ny pohlad na charakteristiky, ktoré
musi spitiat kniha pre spolo¢né &itanie
s dietatom v predskolskom veku, ¢o sa
odrazi aj na odlignostiach v preferen-
ciach pri vybere knihy.
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Vyber knihy pre deti
z pohladu dospelych

Problematike vyberu knih u deti v preds-
kolskom veku dominuje v odbornej lite-
rature perspektiva dospelych - &¢i uz od-
bornikov na vyvin a vzdel4dvanie dietata
alebo literarnych vedcov. Nezriedkavé
v odbornej literattire si odportacéania pre
dospelych (rodic¢ov a ucitelov), ako vybe-
rat knihy pre deti v pred$kolskom veku,
aj ako postupovat pri ich spolo¢nom ¢&i-
tani. Na zaklade takychto odporuc¢ani
vznikol aj zoznam elementov knih pre
deti, ktoré ich predurc¢ujui ako vhodné
na spolo¢né ¢itanie (Bergman, Deitcher,
Aram, & Adar, 2019). Na zaklade neho,
v prvom rade knihu vhodnu pre deti defi-
nuju ilustrdcie, ktoré dobre reprezentuju
obsah textu a zaroven poskytuji podne-
ty na dial6g medzi dospelym a dietatom
o texte. Dalej st doleZitymi jazykové ele-
menty textu (napr. pritomnost $pecifickej
slovnej zasoby, rymov, obraznych pome-
novani), ktoré umozriuju rozvoj re¢ovych
schopnosti a gramotnosti dietata. Taktiez
je v knihach pre deti podla odbornikov
dolezité, ako sa vykreslené vztahy me-
dzi postavami a ich myslenie a preZivanie.
To dava ramec pre oboznamovanie sa
s mentalnymi a emocionalnymi stavmi
postay, ¢o podporuje socio-emocionélny
vyvin deti. V neposlednom rade sa deti
prostrednictvom knth réznych Zdnrov
ucia, Ze texty mozu mat roznu Struktiru
a tak vyjadrovat obsahy roznej podoby
a s rOznym zadmerom.

O tom, aké kritéria v skutoénosti
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uplatiiuja dospeli pri vybere knih pre
deti v8ak vieme aj z empirického vysku-
mu. Z pohladu rodi¢ov je urcujica téma
knihy, ale aj to, ¢i je kniha zaujimava
a zabavna. Rovnako zohréava doélezitu
ulohu, ¢i ma kniha potencidl priniest do
interakcif medzi rodi¢om a dietatom pri-
lezitosti na dialég a spolo¢né poznavanie
(Anderson et al., 2001; Saracho & Spodek,
2010). Suvisi to s tym, Ze pokial rodi¢ia
detom ¢itaju, sleduji v prvom rade podla
ich vlastnych vyjadreni spolo¢nym ¢ita-
nim moznosti rozvoja dietata v kognitiv-
nej oblasti, ich jazykovych schopnosti
(najmé rozvoj slovnej zasoby), celkova
pripravenost deti na $kolu a ich vztah
k ¢itaniu. Sleduju vSak aj emocionalne
doévody spoloéného ¢itania, ktoré suvisia
s obojstranne uspokojivym spoloénym
travenim &asu, ¢i moznost vyuzit spoloc-
né ¢itanie knihy na upokojenie dietata
pred spankom (Gavora, 2018).

V pripade ugitelov raného vzdelavania
(obdobie raného a predskolského veku)
je na zéklade ich vyjadreni v popredi roz-
vojovy potencidl knihy v oblasti jazyko-
vych schopnosti deti. Pri vybere knihy
sa tiez ucitelia sustredia na to, aby bol
pribeh dobrym vychodiskom pre rozvija-
nie porozumenia textu u deti, napriklad
formulovanie predikcii alebo identifiko-
vanie suvislosti medzi pribehom a sku-
senostami deti (McGee & Schickedanz,
2007). Nie su vsak zriedkavé ani situécie,
kedy ucitelia knihy pre spolo¢né ¢itanie
s detmi volia bez zrejmého didaktického
zameru (Damber, 2015).
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Volba knihy z pohladu
deti

Kym dospeli ¢asto sleduju pri vybere kni-
hy moZnosti vyuzitia knihy na rozvoj die-
tata, deti sa pri vybere knihy rozhoduju
podla vlastnych kritérii, ktoré nemusia
sledovat ani rozvoj re¢ovych schopnosti
a gramotnosti, ani pripravenost dietata
na 8kolu. Poznanie vlastnych kritérif detf
je v8ak zdsadné, nakolko zdujem dietata
o knihy je dolezitym motiva¢nym fakto-
rom aj pre vyuzitie knihy na dospelymi
preferované ciele. V tejto oblasti su v8ak
vyskumy poskromné a pokial sa reali-
zuju, tak zvacsa u deti, ktoré uz dokazu
¢itat samé a pri pristupe k obsahu textu
nie su zavislé na sprostredkovani druhou
osobou, ktora ¢itat vie (Boraks, Hoffman,
& Bauer, 1990; Mohr, 2006). Nech uZ sa
to tyka deti v obdobi, kedy este nedokazu
¢itat samé alebo v neskorSom obdobi,
kedy sa uz ¢itat naudia, pristup k pre ne
zaujimavym knihdm je kli¢om k tomu,
aby mali o &itanie zdujem. Deti, ktoré
maju nedostatok zaujimavych knih aj
menej ¢itaju (Davila & Patrick, 2010)
a za svojimi rovesnikmi, ktori pristup
k zaujimavym knihdm maju a ¢itaju ich,
zaostavaju aj v oblasti rozvoja ¢itatel-
skych schopnosti (Scarborough, Dobrich,
& Hager, 1991).

V obdobi predskolského veku je vsak
predsa len situacia dietata $pecifick4, na-
kolko sa u neho stéle priebezne rozvijaju
jazykové schopnosti, oboznamuje sa so
$trukturou textu a celkovo sa u neho roz-



vija poznanie o svete. Pribeh, ktory mu
druhi ¢itaju, je uz schopné vnimat v de-
jovej naslednosti a pri jeho ¢itani oca-
kava, ako sa bude dalej pribeh rozvijat
(Goodman, 1986). Deti v predskolskom
veku su tiez vnimavé na to, ako obsah
textu suvisi s ich skusenostami (Dwyer
& Neuman, 2008) a na to, ¢i ich kniha
vtahuje do poznévania sveta, ¢i uz v je-
ho reélnej alebo imaginativnej podobe
(Shavlik, Bauer, & Booth, 2020). V tomto
obdobi sa preferencia deti v oblasti knih
viac tyka narativnych textov s dominan-
ciou pribehov zo st¢asného Zivota deti
a tradi¢nych, folklérnych narativnych
textov vyuzivajucich imaginativne prvky,
menej pribehov zo Zivota deti, informac-
no-nducénych textov a knih podporuji-
cich poznavanie pismen abecedy a &isel
(Robinson, Larsen, Haupt, & Mohlman,
1997). Hoci v obdobi predgkolského veku
nie je vynimo¢ny ani zdujem deti o knihy
informaéno-nduéného charakteru, ktoré
dok&zu reagovat na tuzbu deti poznavat
svet okolo seba. V pripade knih, ktoré su
vystavané na narativnej baze, je pre deti
zaujimava téma knihy a zameranie tohto
pribehu (Kotaman & Tekin, 2016). V su-
¢asnosti si v8ak deti (¢astejsie dievtata
ako chlapci) volia aj knihy podla postavy
znamej z medialneho priestoru (Wallace
Jacoby & Edlefsen, 2020).

Deti si v8ak knihy nevyberaju len pod-
la obsahu a zanru, ale aj podla pozornost
pritahujucich vizudlnych charakteristik
(Cetin & Bay, 2015). Na titulnej strane
ocenuju vyrazné farebné, ale aj ¢ierno-
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biele ilustracie, zaujmu ich aj mysteri-
ozne, so strachom pracujtce vizualne
obrazy (Danko-McGhee & Slutsky, 2011)
a ilustracie, na zéklade ktorych si vedia
predstavit aky typ pribehu kniha prinasa
(Leech & Rowe, 2014). V poslednom obdo-
bi v8ak u deti vzrast4 zaujem aj o knihy,
ktoré maju v sebe zakomponované in-
teraktivne prvky. Podla vyskumu Zhang
a kol. (2020) zaujem deti o interakciu
s knihou narastd, pokial kniha detom po-
nuka ilustracie ktorych obratenim alebo
otvorenim ziskava dieta pristup k novym
obsahom, ale aj hmatové prvky rozsiru-
jice moznosti poznévania cez dotykanie
sa elementov knihy tvorenych roznymi
materidlmi. Takéto prvky prehlbuju
u dietata vnimanie vlastnej participacie
na spolo¢nom ¢itani knihy a spajanie
pozitivnych emdcii s ¢itanim.

Ciasto¢nd zé4vislost deti na dospelych
pri pristupe k obsahu knihy, stuvisiaca
s frekvenciou spolo¢ného ¢itania (Loni-
gan, 1994; Scarborough & Dobrich, 1994),
sa premieta aj do dal$ieho kritéria, ktoré
deti vyuzivaju pri vybere knihy. Ked die-
tatu dospeli ¢itaju, spoloénym ¢&itanim si
deti roz$iruju poznanie postav pribehov,
obsahovych zamerani pribehov aj dejo-
vych linii. Ked majui moZnost vybrat si
novua knihu, rozhoduju sa podla kritéria
znameho. Cim viacej skiisenosti teda
dieta ma s knihami, tym vac¢si je aj jeho
manévrovaci priestor pri vybere novej
knihy, a tym lah$ie si novi knihu vyberie
na zaklade svojho zaujmu (Robinson et
al., 1997).
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Ciel vyskumu

V nasom vyskume sme sa zamerali na
zistovanie Zdnrovych preferencit deti pri
vybere knth a identifikdciu konkrétnych
elementov knth, ktoré rozhodujii o tom,
Ze knihu dieta vnima ako zaujimavt pre
individudlnu interakciu, pripadne spoloc¢-
né ¢itanie. Tento zdmer vyskumu stvisi
s tym, Ze atraktivita knihy z pohladu
dietata vytvara prirodzené vychodisko
pre zaujem o jej ¢itanie, ¢asto aj opakova-
né. Vo vyskume sme sa tiez zaoberali $ir-
$im kontextom ¢itania v rodine dietata,
pricom sme sa konkrétne zamerali na
praktiky spolo¢ného ¢&itania a spdsob,
ako ich vnimaji samotné deti. Ako met6-
du zberu dat sme zvolili polostruktuiro-
vané interview s detmi v predskolskom
veku.

Participanti vyskumu

Interview sme realizovali s 31 detmi (15
chlapcov a 16 dievéat) vo veku 5-6 rokov
(priemerny vek 5 rokov a 6 mesiacov),
najmladsie dieta malo 5 rokov a naj-
star$ie 6 rokov a 8 mesiacov. Vyskum
sa realizoval na zéklade informovaného
sthlasu rodi¢a dietata v jeho domécom
prostredi. Deti pochadzali prevazne zo
Zlinského a Juhomoravského kraja CR.
Kazdé dieta bolo o zamerani rozhovoru
informované vopred, pred rozhovorom
sa rozhodlo, ktord knihu predstavi ako
svoju obltibenti. Od dietata sme pred
zadatim rozhovoru ziskali istny sthlas
s realizdciou interview a s vyhotovenim
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audionahravky rozhovoru. Dieta taktieZ
vybralo miesto v byte, v ktorom sa rozho-
vor odohraval (naj¢astej$ie to bola izba
dietata). Rodi¢ nebol pritomny v miest-
nosti, v ktorej sa interview realizovalo,
ale z blizkej vzdialenosti mohol sledovat
jeho priebeh.

Vyskumny nastroj

Interview bolo $truktirované do troch
tematickych celkov. Kazdy tematicky
okruh mal stanovené ramcové otazky,
ktoré boli v priebehu realizéacie interview
prisposobené jazykovo-komunikaénym
schopnostiam dietata. Zameranie odpo-
vedi dietata bolo tiez vychodiskom pre
kladenie dopliujucich otdzok, ktoré
umoznili ziskat obsahovo bohatsie odpo-
vede deti a tieZ sa zamerat na tie aspekty
vyberu a interakcie s knihou, ktoré dieta
uvadzalo ako subjektivne dolezité.
Prvy okruh sa tykal identifikacie
konkrétnej knihy ako obltibenej knihy
dietata a jej obsahu. Dieta bolo na tvod
poziadané, aby povedalo, o akej knihe
sa chce rozpravat (ktoru knihu povazu-
je za svoju oblubent), od koho knihu
dostalo a pri akej prileZitosti. Nasledne
dieta vlastnymi slovami porozpravalo,
o ¢om je jeho oblubend kniha. Druhy
okruh otézok sa tykal identifikacie kri-
térif, podla ktorych si dieta voli knihy
na ¢itanie. Dietata sme sa pytali, ¢o sa
mu na knihe paci, preco si ju zvolilo ako
svoju obliibenti. Dalej sa rozhovor odvijal
podla toho, ¢o dieta uvadzalo verbalne vo
svojich odpovediach ako délezité a na ¢o



pri zodpovedani otazky aj gestom ukaza-
lo v knihe (téma / obsah knihy; obltube-
nd postava; nalada, pripadne charakter
knihy; elementy knihy; zamer interakcie
s knihou v zmysle z&bavy alebo ziska-
nia nového poznania a pod.). Pri kazdej
zmienenej téme bolo dieta poziadané,
aby uviedlo priklad a vysvetlilo, preco je
pre neho dany aspekt knihy dolezity. Na
témy, ktoré dieta neuviedlo samé, sme sa
dodatoc¢ne dopytali, dieta malo moZnost
sa vyjadrit, ¢i st pre neho dolezité alebo
nie. Treti okruh otdzok sledoval zvyk-
losti ¢itania knih v rodinnom prostredi.
Dietata sme sa pytali, ¢i ma doma svoje
vlastné knihy; ¢i je spokojné s ich poctom
a tematickym zameranim; o aké dalsie
knihy by chcelo obohatit svoju knizni-
cu, pokial vnima, Ze knfh nema dostatok
a preco. Zaujimali sme sa tieZ o to, ¢i
si dieta prezerd doma knihy samostat-
ne, pripadne ¢i ma moznost si spolo¢ne
knihu prezerat alebo precitat spolu so
strodencom alebo inou blizkou osobou.
Dieta tieZ bolo poZiadané, aby nam poroz-
pravalo, pripadne ukdazalo, ako takato
situécia vyzera a ako prebieha.

Ku v8etkym zmienenym témam sme
detom kladli otazky ziadajice o dopl-
nenie informaécii (typu: Vie$ mi o tom
povedat viac? Este nieco je pre teba zau-
jimavé?). Po¢as rozhovoru dieta drzalo
svoju obltibent knihu v ruke, v priebehu
rozhovoru sme ho Ziadali, aby ndm to, ¢o
povaZuje za zaujimavé v knihe aj ukaza-
lo. Dieta sa tiez po¢as rozhovoru mohlo
volne pohybovat po priestore a ukazat
nam, ako konkrétna situacia vyzera, ¢i
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ako prebieha. To umoznilo rozsirit moz-
nosti vyjadrenia dietata nad ramec jeho
aktudlnych verbalnych schopnosti.

Postup a analyza dat

Z kazdého interview s dietatom bola
vyhotovend audionahravka, ktora bola
nasledne transkribované a analyzovana.
Ziskané kvalitativne data boli spraco-
vané s vyuzitim induktivnej tematickej
analyzy (Braun & Clarke, 2022). Postup
spocival v opakovanom ¢itani prepi-
sov rozhovorov a vytvarani inicidlnych
kédov, ktoré boli nasledne zoskupené
atriedené do kategdrii podla tematickej
blizkosti. S ¢asovym odstupom jedného
mesiaca prebehlo prehodnotenie kon-
zistencie jednotlivych kategorii a ich
findlne pomenovanie. Pri kodovani roz-
hovorov sme sledovali vyjadrenia deti,
ktoré sa tykali ich preferencii pri vybere
obltbenej knihy a identifikaciu kritérif,
ktoré su pre ne dolezité pri vybere knihy
(tabulka 1). Zaujimali nas tiez vyjadrenia
deti o tom, v akych situédciach sa v ich
rodinnom prostredi ¢ita, ako ¢asto im
v domé&cnosti niekto ¢ita a ako vyzera-
ju situdcie spolo¢ného ¢itania, ktoré
umoznili vnimat nas$ich participantov
v kontexte ich beznych ¢itatelskych sku-
senosti v rodinnom prostredi.

Vysledky vyskumu

Deti, ktoré sa zucastnili vyskumu maju
skusenosti so spolo¢nym ¢itanim knih
v rodinach. S vyberom a rozpravanim
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Tabulka 1. Prehlad vyskytu kategorii v sledovanom vyskumnom stibore

Kategdria analyzy Vyskyt kategorie

1. Vyber knihy z hladiska Zanru
Autorské rozprdvky 18 (58,06 %)
Tradicné, folklérne rozprdavky 5 (16,13 %)
Informaéno-nducné texty 5 (16,13 %)
Autorskd préza 2 (6,51 %)
Obrdzkové knihy 1 (3,23 %)
N=31

2. Kritéria deti pri vybere knihy
Humor 17 (54,84 %)
Téma 14 (45,16 %)
Ilustrdcia 12 (38,71 %)
Postava 11 (35,48 %)
Fiktivne proky 6 (19,35 %)
Interaktivita 4 (12,90 %)
Pribehy na pokracovanie 2 (6,51 %)

o oblibenej knihe nemali problém, tesili
sa na rozhovor a knihu, o ktorej sa budu
rozpravat mali vopred pripravenu. Len
dve deti (obe diev¢ata) tvorili vynimku,
nakolko jedno v rozhovore referovalo,
Ze jej nikto pravidelne nedita a druhé sa
vyjadrilo, Ze jej sice ob¢as doma ¢itaju,
ale z jej pohladu je to velmi malo. Ostatné
deti pochédzali z rodin, ktoré mali rutin-
ne zavedené spolo¢né ¢itanie, zvycajne
realizované pred uloZenim dietata na
spanok. Deti najc¢astej$ie uvadzali, Ze
im knihy &itajd rodi¢ia (zvytajne matky,
ale vynimkou nie st ani otcovia), do tejto
aktivity su vSak ¢asto zapojeni aj dalsi
rodinni prislusnici (napriklad babitka,
star$i surodenec, sesternica, ktora uz vie
¢itat). Deti vyjadrovali spokojnost s frek-
venciou a priebehom spolo¢ného ¢itania.
V tomto zmysle ich mdZzeme povazovat
sa vhodnych participantov pre vyskum
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tykajuci sa preferencii knih, nakolko dis-
ponujui bohatymi skisenostami z inter-
akcii s knihami, spolo¢ného ¢itania
a knihy si aktivne vyberaju.

Vyber knihy z hladiska
Zanru

NajcastejSou volbou deti bola kategéria
knih narativneho zanru, v ktorej boli za-
stupené rozpravky (tradi¢né, folklérne
aj autorské) aj autorska proza pre deti
(3pecificky pribehy s detskym hrdinom).
Tento zaner knihy si zvolilo 25 deti. Kon-
krétne, 5 deti uviedlo ako svoju obltibenu
knihu zbierku tradi¢nych, folklérnych
rozpravok (véetky od Bratov Grimmov-
cov), 18 deti si zvolilo knihy s autorskymi
rozpravkami, z toho 7 uvadzalo knizné
adaptacie animovanych rozpravok znéa-
mych z médii (napr. Ladové kralovstvo,



Ovecka Shaun, Rusent Tomas a pod.), 2
deti uviedli knihy s modernou autorskou
prézou. Iba 1 dieta uviedlo ako svoju ob-
libent obrazkovi knihu, ktora reprezen-
tovala ilustracie sliziace ako podklad pre
rozpravanie pribehu. Len 5 deti si zvolilo
informacéno-nauénu knihu. Preferencia
pribehov u deti v predskolskom veku sa
javi byt prirodzend. Takéto knihy pozy-
vaju deti do fiktivnych svetov a vytvaraju
im prileZitosti ziskavat poznanie o svete
a o jeho hodnotach prostrednictvom zau-
jimavych pribehov. Ak z pohladu rodi¢ov
pri vybere knih pre deti dominuje vni-
manie rozvojového potencidlu knihy, t.j.
uloha knihy v rozvoji kognitivnych fun-
kcii dietata (jeho pamét, myslenia, pred-
stavivost), v roz$irovani slovnej zasoby,
v priprave dietata na $kolu a v utvarani
pozitivneho vztahu ku knihe a ¢&itaniu
(Gavora, 2018), potom prave vyber na-
rativneho zanru vytvara bohaté moznos-
ti na tento typ uplatnenia spolo¢ného
¢itania knfh. Rodic¢ia volia knihy, ktoré
disponujui bohatou slovnou zasobou,
dobrou $tylistikou jazyka naznacujicou
plynulé rozvijanie deja a jeho logické
usporiadanie, presved¢ivo vykresleny-
mi postavami a pribehmi a zaujimavymi
udalostami (Aram & Aviram, 2009). Pros-
trednictvom nich sa rodi¢ia mozu s detmi
rozpravat nielen o slovnej zasobe, ale aj
o postavach a udalostiach pribehu, ale
aj o hodnotach, ktoré kniha komunikuje.
Knihy reprezentujice pribehy moderné-
ho fantasy zanru a sucasnej realistickej
prozy pre deti su preto ¢astejSou volbou
pre spolo¢né ¢itanie s detmi ako knihy
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informa¢no-n4auéného Zanru (Saracho &
Spodek, 2010).

O preferenciach knfh u detf, ktoré este
nie su ¢itatelmi, véak mame velmi malo
vyskumnych dét, lebo sa dominantne re-
alizuje empiricky vyskum u deti, ktoré
uz vedia samostatne ¢itat (Robinson et
al., 1997). Z tohto dovodu je vysoka pre-
ferencia knfh zalozenych na pribehoch
zaujimavym zistenim. Zaujimavé tiez
je, Ze vyber informac¢no-nauc¢nej knihy
ako oblubenej bol pritomny u chlapcov,
ziadne z diev¢at informa¢no-nauénu kni-
hu ako svoju oblibent neprezentovalo.
Tato preferencia bola zistend aj vo vy-
skumoch ziakov primarneho vzdelavania
(Boraks, Hoffman, & Bauer, 1997; Repas-
ky, Schumm, & Johnson, 2017).

Délezité charakteristiky
knihy z pohladu deti

Deti v preds$kolskom veku dok&zu aj
odovodnit vyber knihy z hladiska toho,
¢o samé povazuju za dolezité kritérium.
Deti, ktoré tvorili st¢ast nasho vyskum-
ného suboru, v rozhovoroch dokazali
uviest aj niekolko kritérii volby knihy.
Ako naj¢astejsie uvadzali humor. Zo 17
deti, ktoré toto kritérium uviedlo, pova-
zovalo 16 za vtipné alebo zdbavné knihy
s autorskymi pribehmi (rozpravkami ale-
bo prézou), 1 dieta si vybralo na zaklade
tohto kritéria obrazkovd knihu. Obluba
humoru v knihach zo strany deti je po-
chopitelna, kedze pritomnost humoru
v texte u deti vyvolava smiech (Lands-
berg, 1992). Deti st povaZované vo vse-
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obecnosti za hravejsie, preto je ich lahsie
rozosmiat a smeju sa aj Castejsie (Sch-
wartz, 1977). Deti v naom vyskumnom
stubore uvadzali rozne formy humoru vo
svojich oblibenych knihach. Odkazovali
na humorné postavy, ktorych konanie po-
vazovali za zabavné (napr. ,Tato knizka
je celd zdbavnd. V kazdé pohddce jsou zvi-
rdtka velice zdbavné, vétsinou se jim néco
stane.“[D10]). Takéto postavy su pre deti
dobre zapamatatelné, pretoze konaja
smie$ne skutky opakovane, maju vyraz-
né fyzické charakteristiky a ¢asto su aj
vykreslené v kontraste k inym postavam
pribehu (Mallan, 1993). Ako ismevné
deti uvadzali aj humorné udalosti, ktoré
vybocovali z redlneho priebehu udalosti
(napr. ,Nikdy by se nemohlo stdt, Ze by
pejsek s kocickou umyvali podlahu. A jd
nikdy nejim mydlo. Jo, libi se mi, kdyz se
v pohddkdch stdvaji takové véci, protoze
je to vtipné“ [D2], alebo ,Ta kniha viibec
neddvd smysl. Jsou to tiplné hlouposti, a to
mé bavt. [...] To zdvodni auto, co jede na
poli. Md to byt kombajn, ale vypadd to jak
néjaky zdvoddk. Je to hrozné vtipné, pro-
toZze zdvoddk normdlné nejezdi na poli.”
[D5]), pricom mohli mat aj nonsensovy
charakter, stvisel s hltipostou alebo ne-
pozornostou postavy alebo nec¢akanym
vyvojom udalosti (Shannon, 1999), napr.
,Bing vidél hovinko a pak ho obesel a pak
potkal kamardda a pak sldpl do toho ho-
vinka.“ [D9].

Nasleduje zadujem o tému, ktory ako
kritérium uviedlo 14 deti. Toto kritérium
v sebe prepdja afektivny faktor vyberu,
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ktory odkazuje na individualnu prefe-
renciu dietata (uvadzanu ¢asto v zmys-
le, Ze sa mu téma knihy pdaci, napr. ,Jd
mdm nejradsi, Ze je o dinosaurech.” [D17]),
s kognitivnym faktorom, kde je téma zvo-
len4 dietatom zamerne z hladiska svojho
doterajsieho poznania a usilia venovat
téme viacej pozornosti (napr. ,Poznal
jsem nové zvtfata, tieba jak vypadd me-
zek a kormordn.“ [D10]). I ked sa zaujem
o tému ukazuje u deti v predskolskom
veku ako dolezity faktor pri vybere kni-
hy, v dalSom obdobi m6ze nadobudnut
este dolezitejsiu ilohu pri vybere knihy,
ako je preferencia zanru knihy. Haynes
a Richgels (1992) napriklad vo svojom
vyskume zameranom na zistovanie pre-
ferencii zanrov u Ziakov 4. ro¢nika za-
kladnej $koly zistili, Ze zaujem o tému sa
u nich stéva prvoradym a pokial sa kniha
zameriava na tému, ktord ich zaujima,
zaner knihy je druhorady.

Ilustrdciu ako dolezité kritérium pre
vyber knihy uviedlo 12 deti. Podla vy-
povedi deti st pre ne v knihe doélezité,
pretoze suvisia s obsahom knihy. Tiez
uvadzaju, Ze prindsaju esteticky zazitok
(viaceré deti ilustracie v oblibenej kni-
he povazuja za pekné, napr. ,Jsou tam
samé hezké obrdzky.“ [D22] alebo ,Mné se
strasné libi! Jd mdm rdd masinky a tady,
tady jsou tak krdsné obrdzky!* [D26]), hoci
deti v predskolskom veku e$te nedokéazu
integrovat v8etky oblasti poznania, kto-
ré su potrebné pre vnimanie ilustracie
ako umeleckého objektu (Schickedanz &
Collins, 2012). Doraz, ktory deti kladu na



ilustrace v knihe suvisi s tym, Ze pre ne
nie je pristupny vyznam textu priamo, ale
prostrednictvom ilustracii dokazu obsah
navigovat (napr. ,Jsou tam velké obrdzky,
které jsou krdsné namalované a kdyz mi ji
nékdo cte, tak vim, co se tam déje.” [D23]).
Pokial su ilustracie v stlade s obsahom
textu (Arizpe & Styles, 2015), su pri ¢ita-
ni textu pre deti dolezitym elementom
pre porozumenie textu. Prostrednictvom
nich (vo vazbe na ¢itanie textu druhou
osobou) si dieta vytvara predstavu o za-
sadeni pribehu do prostredia, o posta-
véch pribehu, o vyvoji deja i o dalsich
detailoch pribehu, ktoré nie st priamo
zmienené v texte knihy (Sipe, 2015).
Prispievaju tak k porozumeniu vyznamu
textu pri individudlnej interakecii dietata
s knihou, ale aj v priebehu spolo¢ného ¢i-
tania textu s druhou osobou (Greenhoot,
Beyer, & Curtis 2014).

Dal$im z kritérii, ktoré deti volia pri
definovani svojej obltibenej knihy je po-
stava pribehu. Toto kritérium v rozho-
voroch uviedlo 11 deti, pricom v piatich
pripadoch islo o postavy z populdrnych
pribehov, ktoré dieta pozna v animovanej
podobe z médii (napr. ,Ovecka Shaun. Tu
pohddku mdm moc rdda a divdm se na ni
i v televizi.” [D24]). Postavy pribehu, $pe-
cificky postavy s fantazijnymi charakte-
ristikami a antropomorfizované zvieracie
postavy, su pre deti atraktivnym elemen-
tom textu, ktory posiltiuje pozornost, kto-
rd venuju pribehu aj porozumeniu textu
(Sobel & Lillard, 2001). Navy3e, vyber
knih na zéaklade postav z popularnych
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pribehov je mozné vysvetlit tym, Ze ta-
kéto postavy detom pontukaju nieco, ¢o
postavy z inych knih nemaju k dispozicii.
Konkrétne to je pritazliva hlavna posta-
va pribehu, ktoréa je zndma aj populdrna
a je sucastou dejovych linii, ktoré su
predvidatelné. Vdaka tomu moze pribeh
z knihy identifikovat aj dieta, ktoré este
nevie ¢itat samotné (Wallace Jacoby &
Edlefsen, 2019).

S mensou frekvenciou deti uvadza-
li ako pre ne dolezité kritérid na vyber
knihy pritomnost fantazijnyjch alebo ne-
realistickych elementov (6 deti). Tie su
pre deti dolezité z toho dovodu, Ze do
pribehu prina$aju moment prekvapenia
a vytrhnutia z reality (napr. ,Ano libi, pro-
toZe se miiZzou vycarovat krdsné véci.“ [D8]
alebo ,Jak ty vily létaji, jd bych taky tak
chtéla létat, ale nejde to." [D12]). Interak-
tivne proky (4 deti) zas sprostredkovava-
ji alebo doplnajt obsah textu v podobe,
ktora je pre dieta pritazliva a si¢asne
dostupnad aj bez asistencie dospelého.
MoZe ist o elementy, ktorych obracanim
alebo otvaranim ziskava dieta pristup
k novym obsahom (Zhang et al., 2020),
na ktoré jedno z deti odkazovalo v podo-
be: ,Libi se mi ty oddéldvact okynka, pod
ktergma jsou dalsi obrdzky a nové véci.
Naucil jsem se spoustu ndzvu stdtu a jejich
mista kde leZi.” [D25]. MoZe to byt tieZ
interaktivne pero, resp. ,tuzka, kterd pri
dotyku nééeho na obrdzku mluvt.” [D30].
Prezentovanie pribehov ako sucast na
seba nadvdzujticich sekvencii (2 deti) zas
umoziiuje postavy pribehu aj kontext
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deja vnimat ako zname, ¢o prispieva
k lah$iemu predvidaniu deja.

Diskusia

Vyskumna $tadia, ktorej vysledky pre-
zentujeme, je tematicky spata s proble-
matikou vytvarania vztahu deti v pred-
8kolskom veku ku knih&m a ¢itaniu. Rea-
guje na potrebu hlbsie zistovat nielen
pritomnost knih v rodinnom prostredi
deti a praktik ¢itania v rodine, ale aj
perspektivu deti, z ktorej na ne nahli-
adaju. Ako to ukézal vyskum P. Gavory
(2016), deti v predskolskom veku vystu-
pujt v ramci spolo¢ného ¢itania v rodine
ako aktéri so zrejmymi stratégiami par-
ticipovat aktivne na vybere knihy, ktora
bude predmetom spolo¢ného &itania. Pri-
¢om taktieZ priebeh spolo¢ného ¢&itania
komentuju, kladd otazky, vyjadruju sa
k téme a snazia sa vyjednavat aj o dizke
spolo¢ného ¢itania. Rozhovory s detmi,
ktoré sme realizovali ukazuju, ze inkli-
nécia deti ku konkrétnym Zanrom knth
a konkrétnym charakteristikdm knih je
u nich individualnou zalezitostou, o kto-
rej dokazu hovorit a aj ju vysvetlit.
Vysledky nasho vyskumu ukéazali, Ze
z hladiska zanrov u deti dominuje roz-
pravka (autorskd rozpravka a traditna
folklérna rozpravka), informa¢no-naucné
knihy su z pohladu deti menej ¢astou vol-
bou pri vybere knihy. Rovnako ako moder-
nd proza a obrazkové knihy, ktoré deti
ako svoje obltibené uvadzali menej ¢asto.
Zaujem deti o pribehy nie je prekvapivy
aje aj v sulade s empirickymi zisteniami
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(Robinson et al., 1997). Nakolko sa dote-
raj$ie vyskumy sustredili predovsetkym
na vztah medzi ¢itanim textu a rozvojom
jazykovych schopnosti dietata a jeho gra-
motnosti, dalsie vyskumné aktivity by
mali komplexnejsie vysvetlit, ako pre-
ferencia pribehu u deti v predskolskom
veku suvisi s kognitivnym a socio-emo-
cionadlnym vyvinom dietata a ako dieta
samotné vnima proces recepcie pribehu
pri jeho ¢itani.

V rozhovoroch s detmi sme tiez iden-
tifikovali nasledujice elementy knihy,
ktoré deti povazuju za rozhodujice pri
vybere knihy, respektive definuja ich
oblibent knihu. Ide o nasledujtce ele-
menty: (1) humor, (2) tematické zame-
ranie knihy, (3) atraktivita a vystiZznost
ilustracie vo vztahu k textu, (4) postava
pribehu, (5) pritomnost fiktivnych a fan-
tazijnych prvkov, (6) interaktivne prvky
v knihe a (7) prepojenie knihy s inymi
textami (v zmysle ¢itania na pokraco-
vanie). Spomedzi nich si uréite najviac
pozornosti zaslizi humor. Dominancia
humoru medzi tymito elementami nie je
prekvapujtica, pretoze humor ma v lite-
rature pre deti doleZitu poziciu (Land-
sberg, 1992). Dalsi vyskum by sa viak
mal zamerat na analyzu toho, ¢o vnima
dieta v predskolskom veku ako humor
v literarnych textoch a ako mu humor
umoziiuje sledovat priebeh dejovej linie
pribehu a vnimat charakter a konanie
postav v ramci nej.

Limity ndsho vyskumu vidime v snahe
vyuzit interview pri skimanfi preferencif
deti v predskolskom veku, ktoré vzhla-



dom na vyvin ich kognitivnych a re¢ovych
schopnosti, nedokazu dostato¢ne opisat
svoju skisenost a reflektovat ju. Vyskum-
né zistenia sme preto mohli odvodzovat
len z tych aspektov skisenosti detf, kto-
ré deti dokazali slovne vyjadrit. Snaha
vysporiadat sa s tymto limitom vyskumu
a selektovat do vyskumného suboru tie
deti, ktoré maja uz vytvoreny vztah ku
kniham a s ¢itanim knih v rodine maju
bohaté skuisenosti, tak viedla k dal$iemu
obmedzeniu. Deti ochotne reagovali na
nase otazky, dokéazali do svojich odpove-
di zahrnut rozne aspekty vlastnej alebo
spolo¢nej interakcie s knihou, hovorit
o charakteristikach knihy, ktoré povazuju
v tej suvislosti za subjektivne dolezité.
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