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Abstract: Through the observation of educational settings, this article raises
issues concerning the social status of Roma children in the context of school-
ing. The article deals with social distance dynamics among pupils in elemen-
tary school, and its impact on their position in the social hierarchy. It is based
on long-term qualitative fieldwork. The central method of the fieldwork was
observation. The results draw attention to many aspects of social exclusion
in educational settings.
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V predkladané studii analyzuji socialni pozice romskych zZaka v zakladni Skole
hlavniho vzdélavaciho proudu a zjistuji, jaké postaveni zaujimaiji tito zaci v ramci
tfidniho kolektivu. Snazim se pritom zkoumat rizné zpisoby usporadavani gen-
deru, etnicity a dalSich sociodemografickych kategorii, které se podileji na vycle-
novani ¢i zaclenovani zakd. Vychazim z rela¢niho a interakéniho pristupu, ktery
zkouma blizkost v interakcich a ktery mapuje to, co posiluje a redukuje rozdily
v socialni vzdalenosti mezi jednotlivymi détmi.!

* Clanek byl podpoten projektem Postdoktorandské pracovni pozice na Univerzité v Hradci Kralové,
vznikl za finanéni podpory Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové.

1 Relaéni a interakéni pristup ¢i socialné-distanéni-interakéni pristupy ucelené predstavuje Safr
(2008).
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Terénni vyzkum byl realizovan v zakladni Skole, ktera se nachazi ve vychod-
nich Cechéch.? Skolu s 38 pedagogy navstévuje priblizné 600 zakt (z 38 peda-
gogl je 34 zZen). Velka ¢ast zakl bydli primo ve mésté, které ma necelych Sest
tisic obyvatel. Mensi ¢ast dojizdi z okolnich spadovych obci. V jedné spadové
obci se nachazi socialné vyloucena lokalita, kterou obyva zhruba padesat osob.
Nékolik déti z této vyloucené lokality navstévuje popisovanou zakladni Skolu.

Skola se zaméruje na naplnéni cilti zakladniho vzdélavani bez dalsiho
specifického zaméreni. Ma 25 kmenovych tiid, Sest odbornych pracoven a tfi
herny $kolni druziny. Skola chce byt vnimana jako instituce, ktera ke kazdému
zakovi pristupuje jako k individualité a ktera se snazi v ramci moznosti rozvijet
a podporovat jeho silné stranky. Vedeni Skoly umoznuje studium zakidm s téles-
nym postizenim a snazi se tyto zaky zarazovat do kolektivu béznych trid. Skolu
navstévuje priblizné 30 romskych zakd. Podle Mapy socidlné vyloucenych lokalit
v CR (GAC 2015) je odhad podilu romskych zaki na $kole do 10 %.3

Skola mé vypracovén sviij program proti Sikanovéni, na jeho# tvorbé a rea-
lizaci se podileji vSichni pedagogicti pracovnici 8koly. Vychazi z Metodického
pokynu ministra Skolstvi, mladeze a télovychovy k prevenci a feSeni Sikanovani
mezi Zaky kol a Skolskych zarizeni a klade si za cil minimalizovat vyskyt Sikany
ve Skole, anebo v pripadé vyskytu Sikany zajistit jeji rychlé a efektivni feSeni
podle krizového planu. Kromé toho ma 8kola vypracovan i obecny program
prevence rizikovych jevd, ve kterém si stanovila jako priority oblast drogovych
zavislosti, alkoholismu a vandalismu.

Metodologie

Studie je jednim z dil¢ich vysledkt dlouhodobého a Sirs§iho vyzkumného pro-
jektu, ktery byl realizovan v ramci disertacni prace (Vorli¢ek 2018; 2017 a, b,
¢, e; 2016b). Zaroven se studie opira o mé zkusenosti ze socialné vyloucené
lokality (Vorli¢ek 2017d, 2016a). Jako dobrovolnik, staZista a lektor vzdélavacich
a volnoc¢asovych aktivit jsem dva roky ptsobil v obcanském sdruzeni, které se
nachézelo v socialn¢ vyloucené lokalité. M¢l jsem tak moZnost v§imat si toho,
co se v tomto prostiredi odehrava: déti se seznamuji se socialnimi obrazy, které
se spolupodileji na formovani jejich identity. Setkavaji se s imaginaci romského

2 Nazvy jsou fiktivni — bude zdivodnéno dale.

3 Mapa socidlné vyloucenych lokalit v CR (GAC 2015) je jednim z hlavnich vystupti vyzkumného
projektu Ministerstva préace a socialnich véci — Analyza socialné vyloucenych lokalit v CR, ktery byl
realizovan spole¢nosti GAC spol. sr. o.
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a ¢eského nacionalismu. Prenaseji socialni struktury ze socidln€ vyloucené loka-
lity na okolni svét a vlivem ideologie, ktera prostupuje ze spole¢nosti do prostoru
socialné vyloucenych lokalit, realizuji socialni vztahy (Vorlicek 2017d: 18-20).*

Moje disertacni prace se zabyvala socialni dynamikou a interetnickymi
vztahy v prostiedi zakladnich Skol. V ramci doktorského studia jsem realizo-
val desetimési¢ni vyzkum ve dvanacti zadkladnich skolach v riiznych ¢eskych
a slovenskych regionech (3est $kol se nachazelo v Ceské republice a $est
na Slovensku).’ Vyzkum byl kvalitativniho typu a zaloZen byl na metod¢ polozu-
castnéného pozorovani. Tato metoda byla ¢aste¢né doplnéna neformalnimi
rozhovory s pedagogy a dal$imi informatory z terénu. Z teoreticko-metodolo-
gického hlediska byl vyzkum ukotven v antropologii vzdélavani, subdiscipliné
socialni antropologie, ktera se specializuje na vzdélavani, socializaci, vzdélavaci
instituce a jejich sociokulturni kontext (Spindler 2000, 1974,1963; Hymes 1980;
Hymes — Vera 1972; Mead 1972; Levinson — Pollock 2011 ad.).

Vyzkum se také do jisté miry opiral o perspektivu goffmanovského
interakcionismu (Goffman 2003, 1999, 1983, 1981, 1969).° Z Goffmanovych
knih jsem byl nejvice ovlivnén knihou Stigma (Goffman 2003), ktera pojednava
o interakcich stigmatizovanych a obycejnych lidi. Goffman se v ni zaméruje
na omezeni, na které stigmatizovany jedinec kazdodenné narazi a které souvisi
se spolecenskym prijetim. Poukazuje na situace, kdy se ¢lovék dozvida o svém
stigmatu, a tvrdi, Ze ,,pravé v tomto okamziku bude pravdépodobné vrzen
do nového vztahu k lidem, ktefi ho maji také® (ibid.: 48). Pripada mi, ze n¢které
Goffmanovy myslenky je zajimavé sledovat v souvislosti s romskymi Zaky, kteri
se ¢asto spolu navzajem sblizuji i diky tlaku jejich spoluzakt (viz kapitola Role
genderu a etnicity ve tfeti tridé).

4 To neznamena, ze bych tyto ivahy vztahoval na v§echny socialné vyloucené lokality. Uvédomuyji si,
Ze na jednu stranu socialné vyloucené lokality maji urcité spole¢né charakteristiky, jako je marginali-
zace, bezmocnost a chudoba, na druhou stranu se mnohé tyto lokality od sebe vzajemné lisi a jejich
podoba je do jisté miry zavisla na regionu, ve kterém se nachazi.

5 Tento vyzkum jsem neuzavrel, ale pokracuji v ném v ramci postdoktorandské pozice na Pedagogické
fakulté¢ UHK.

6 Jenkins (1997), inspirovan Goffmanem (Goffman 1969, 1981) a Giddensem (Giddens 1984), pojed-
nava o spolec¢nosti jako o souboru vztahli mezi ttemi typy fenoménda: ,, the individual order, the world of
embodied persons, ... ‘what-goes-on-in-their-heads’; the interaction order, the world of ... relationships
between embodied individuals, of ‘What-goes-on-between-people’; the institutional order, the world
of systematized, patterned, organized, and symbolically templated ‘ways-of-doing-things’” (Jenkins
(1997: 56). Z hlediska mého vyzkumu uptesiuji, Ze mé zajima zejména druha a treti dimenze (prvni
prenechavam spise psychologim a kognitivnim antropologtim).
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Etické aspekty

Bé&hem prace v terénu jsem se maximaln€ snazil dodrZovat standardy ochrany
osobnosti téch, s nimiz jsem v terénu spolupracoval (informovanost, anonymita,
zodpovédnost, otevienost, upiimnost, poctivost, ddvéryhodnost ziskanych infor-
maci, ochrana davérné komunikace, dodrzeni zavazkd, nezneuziti vysledki).
Nazev Skoly a lokality je zménén. Identita déti i ucitelt byla chranéna béhem
vyzkumu i po jeho skonceni. Z diivodu zvysené ochrany identity Skoly otevirené
nepriznavam vsechna specifika Skoly i lokality a dokonce nékteré (méné pod-
statné) detaily zamérné pozmeénuji natolik, aby Skolu a lokalitu témér nebylo
mozné odhalit.

Komplikace etickych principti v praxi nastava naptiklad u neredlného zis-
kéavani informovaného souhlasu od Zaka. Vezmeme-li v Gvahu, Ze pozoruji déni
nejenom v u¢ebnach, ale i na chodbach, v jidelné ¢i pied Skolou, musel bych mit
svoleni od velké vétSiny zaku a jejich zdkonnych zastupct. Takovy vyzkum by
byl podle mého nazoru v praxi nerealizovatelny. Byrokraticka ¢ast vyzkumu by
teoreticky trvala neuveriteln€ dlouhou dobu, prakticky by byla neproveditelna,
protoze bych pravdépodobné ani vétSinu souhlast stejné neziskal: ,,Zabezpecit
informovanost ucastnika v takej miere, v akej to vyzaduje pravidlo a vlastne cel-
kova myslienka informovaného stihlasu, nie je v rdmci kvalitativneho vyskumu
uzZ ani z principu mozné. ... Pri kvalitativnom skimani nevieme vyskumny
problém tplne presne ohranicit pred tym, ako zhodnotime data z terénu, nedo-
kazeme teda ani vopred poskytnut spravny odhad dosledkov skimania. A tak je
nielen zlozité konat v teréne v stillade s povodnou ideou informovaného sahlasu,
ale taktiez aj uhrat svoju situaciu pred etickou komisiou, ktora odobruje iba
projekty s pevne stanovenymi otazkami a predvidanymi rizikami“ (Lindbloom
2004: 20).”

Terminologie

Vzhledem k tomu, Ze rzni autori i ¢tenari chapou nékteré pojmy odlisné, dovo-
lim si nastinit velice stru¢nou konceptualizaci etnicity a genderu (dvou kli¢ovych

7 Lucie Jarkovska (2012) poukazuje na potiZe, které vznikaji pfi snaze ziskat informovany souhlas
i od déti. ,,Jdete-li do standardni ¢eské Skoly, kde neni zvykem, aby se déti podilely na spolurozho-
dovani, narazite nejspi§ na nékolik problémd. Jednak na neporozuméni u vyucujicich, pro¢ si chcete
svou vlastni praci takto komplikovat a dohadovat se o né¢em s détmi. Dale na obtize s tim, jak détem
vysvétlit, o co vam ve vasem vyzkumu jde, aby souhlas byl skute¢n¢ informovany, udéleny z vlastni
vile a s pochopenim a porozuménim danému tématu“ (Jarkovska 2012: 34).

498



RADEK VORLICEK | UTVARENI SOCIALNICH POUT VE SKOLNIiM KOLEKTIVU

pojmu tohoto textu), aby bylo jasné, jak jsem s nimi v terénu pracoval.® Zejména
diky studiu socialni antropologie jsem vnimal etnicitu jako (1.) proces (Barth
1969); (2.) spolecensky konstrukt a koncept, nikoliv jako prirozeny fenomén
(Eriksen 2012; Weber 1968, 1958, 1949, 1947); (3.) aspekt vztahu, nikoliv vlast-
nost jedince ¢i skupiny (Barth 1969). Uvédomoval jsem si, Ze etnicita je relacni,
situaéni a Ze je vytvarena sociadlnim kontaktem (Eriksen 2012). Rovnéz jsem
si uveédomoval, Ze etnické ideologie mohou ospravedlniovat socidlni hierarchie
(ibid.: 90). Gender jsem vnimal jako (1.) symbolickou a kulturni konstrukei,
nikoliv jako biologickou kategorii (Kramer — Beutel 2014; Wharton 2011; Lorber
— Farrell 1991; Ortner — Whitehead 1981); (2.) jednani, které neni vrozené, ale
nacvicené (Fenstermaker — West 2002); (3.) ,,néco, s ¢im déti aktivne pracuji
a co v ruznych situacich riizné akcentuji (Jarkovska 2013: 88).*

Vsimal jsem si pFitom, jaké z4jmy, postoje, kulturni normy a identity jsou
v détském kolektivu uplatniovany a preferovany. Uvédomoval jsem si, Ze katego-
rie jsou produktem procest kategorizace, kterou samoziejmé provozuji aktéri,
ale ktera ma i svou socialni stranku. Aktéri totiz ¢asto sahaji po kategoriich,
které jsou jiz jinymi aktéry v podobnych kontextech uzivané, a to ¢asto tfeba
na zaklad¢ imitace socialniho a komunikaéniho chovani, nékdy souvisejiciho
se socializaci a jindy s jinymi sociokulturnimi jevy a procesy, mezi nimiz je
vyznamnou slozkou i snaha aktéra individualné nebo kolektivné dosahovat
svych cilll a vyjednavat je v daném prostredi.

Skola a svét za jeji branou

»Perhaps the greatest weakness of education ethnographies, however, remains
their arbitrary focus on a single institution — the school — and worse yet, the clas-
sroom within the school” (Bourgois 1996: 251).

Bourgoisovu vySe uvedenou citaci je mozné chapat jako kritiku takové
Skolni etnografie, ktera se vyzkumné zamétuje vyhradné na Skolni prostredi.
V podobném duchu Pierides naznacuje, Ze bychom neméli zachazet s lokalitami
jako s uzavienymi socidlnimi svéty (Pierides 2010: 182). Rovnéz podle mych
vyzkumnych zkuSenosti 1ze k pochopeni podstaty jevi ve Skolni tfide jen obtizné
dospét bez pochopeni situaci odehravajicich se za zdmi vychovné-vzdélavaci

8 Podrobny piehled teorie etnicity podava Jakoubek (2016) a ptistupy k genderu predstavuji F. Mas-
cia-Leesova a N. Blackova (2016) nebo Brettellova a Sargentova (2017).
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instituce. Skolni etnografové by se neméli soustredit jenom na vzdélavaci insti-
tuci; meli by zkoumat i svét za jeji branou. Predevs§im lokalitu, v niZ se $kola
nachazi. Vztahy v lokalit¢ byvaji mnohdy kli¢em k pochopeni vztaht odehravaji-
cich se uvnitf Skoly. Vyzkum ukazal, Ze Skola neni uzaviena vychovné-vzdélavaci
instituce, Zijici si svym vlastnim zivotem. Skolni a mimoskolni prostredi jsou
propojené svéty a vlivy z obou prostredi se vzajemné prolinaji.

Zavislost postaveni v kolektivu na socialné-spolecenském
statusu

Patou tfidu navstévuje 24 déti: 14 chlapct a 10 divek. Mezi nimi jsou dva romsti
chlapci Ludék a Du8an. Jako ilustrativni situaci jejich postaveni v kolektivu lze
pouzit nasledujici priklad. Ve stfedu rano jsme se sesli pred za¢atkem vyuco-
vani v ucebné. Ucitelka détem po prvnim zvonéni oznamila, Ze na prvni dvé
vyucovaci hodiny se presunou do meéstské knihovny, kde je pro né pripraven
kurz tviréiho psani; knihovna je vzdalena priblizné jeden kilometr od zakladni
Skoly. Ucitelka odvedla zaky do Satny, aby se prevlékli. Poté se déti shromaz-
dily pred Skolou, kde na pokyn ucitelky mély vytvorit dvojice, pripadné trojice,
a jit spole¢né smérem ke knihovné. Ludék vytvoril trojici se dv€ma spoluzaky.
Po celou dobu rozebirali sportovni témata. Dusan jako jediny dvojici nevytvoril.
Zkusil se pridat k jedné chlapecké dvojici, ktera stala pobliz, ale oba spoluzaci
se k nému otocili zady a vzdalili se od n¢ho.

Po zhruba 10 minut4ch jsme dorazili do knihovny. Dé&ti se v Satné prevlékly
a presly do poslucharny, kde na né uz ¢ekala pracovnice méstské knihovny.
Pokynula jim, aby si sedly na velkou ¢ervenou sedaci pyramidu. Déti postupné
zaujaly sva mista a pozorné¢ poslouchaly Gvod k tviréimu psani. Ludék sed¢l
obklopen svymi spoluzaky a uzival si kurz jako vSichni ostatni. Jediny DuSan
zustal na Uplném okraji pyramidy dal od vSech spoluzaki. Mezi nim a spoluzaky
byla podstatné vétsi mezera nez mezi ostatnimi Zaky (viz obrazek 1 Tvlrci psani
v knihovng¢).’

Ludkovo socialni postaveni v kolektivu déti se zdalo byt odli$né od DuSanova.
Bylo vidét, ze Ludgk je v kolektivu zaclenén, kdezto Dusan je z ného vyclenovan.
Zatimco Ludeék ma prostorove i socidlné blizko ke svym spoluzakiim, u DuSana
je tomu presné naopak. Proc je jeden romsky zak zaclenény a druhy vyclenény?

9 V grafickém schématu modry ¢tverec znazornuje chlapce, ¢erveny kruh divky a zeleny trojuhelnik
pedagogy.
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Obrazek 1. Tvaréi psani v knihovné

Rozdil mezi obéma chlapci je predevSim v misté bydlisté. Lud¢€k bydli
v panelovém byt¢, DuSan ve znamé socialné vyloucené lokalité ve spadové obci,
ktera se nachazi se na kraji obce mimo ostatni zastavbu. Objekt vlastni sou-
kromy podnikatel. Je obydlen jen z ¢asti ptiblizné padesati nadjemniky. Celkovy
stav je Spatny. Neni zde zavedeny plyn ani kanalizace; misty chybi i okna. Zdivo
je naru$ené, socialni zatizeni je spole¢né. Privod vody je odpojen — obyvatelé
pouzivaji mistni studnu.®

[zolace obyvatel vylou¢ené lokality je velika. To, Ze lokalita neni obklopena
betonovou zdi, jako tomu je napriklad v nékterych obcich na vychodnim Sloven-
sku, jesté neznamena, zZe zde nepisobi symbolicka zed, ktera se boura o poznani
hif. Domnivam se, Ze tyto neviditelné ploty, tvofici symbolické hranice a oddé-
lujici socialné vylouc¢enou lokalitu od spole¢nosti, jsou pribézné importovany
do Skolni tridy, kde odd€luji Zaka DuSana, pochazejiciho z této lokality.

10 Celkovy pocet socialné vyloucenych lokalit v porovnani s rokem 2006 vzrostl z 310 na 606 (GAC 2015).
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Diky socialné vyloucené lokalit€, velmi nizkému socioekonomickému sta-
tusu, ,Spinavému a lacinému oblec¢eni“ (kategorie, pod kterou zarazuji rizné kri-
tické poznamky od DuSanovych spoluzakd) a i ,,obc¢as zapachajicimu oble¢eni“
(z vyjadreni ucitelky) ziskal Dusan od spoluzaka status ,,socialné necistého®.!!
Tento status umocnuje socialni vzdalenost mezi nim a ostatnimi spoluzaky.

Dusan status ,,socialné necistého“ neziskal hned od zacatku. Podle uci-
telky vychazel se spoluzéaky v prvni tfide velice dobre. Napriklad pri odchodu
na hodinu télesné vychovy do télocvicny se s nim déti drzely za ruce a pri
cviceni bez problém vytvarely dvojice. JenZe vztahy se vyviji a méni. Cho-
vani zakl neni statické, nybrz proménuje se v zavislosti na kontextu a casu.
Navic zavisi i na ndzorech okoli (zejména rodiny) ¢i na prijimani a zpracovani
stereotypd.

V pribchu Skolni dochazky se jeho postaveni postupné zhorSovalo.
Ve ¢tvrté tride pri télesné vychoveé s nim jiz nikdo vytvaret dvojice necht€l a ces-
tou do télocviény se s nim déti nechtély drzet za ruku. Cim vice socioekonomicky
status nabyval u ostatnich spoluzak v pribéhu skolni dochazky na vyznamu,
tim vice klesala jeho socialni prestiz v kolektivu déti. V soucasné dobé Zaci paté
tfidy jizZ odmitali vytvorit dvojici s n€kym, kdo pochazi ze socidlné vyloucené
lokality. Tento ptiklad vypovida nejenom o tom, Ze predstavy o ,,socialni ¢istot&“
a spolecenské prestizi se u déti postupné vyviji, ale i o tom, zZe otazka chudoby,
socioekonomického statusu a socialniho vylouceni nabyva ve Skolnim prostiedi
na vyznamu. Pro zaky paté tiidy neni dalezité, zda je chlapec Rom. Daleko
relevantnéjsi je pro né misto bydliste.

Role genderu a etnicity ve treti tridé

Treti tfidu navStévuje 28 déti: 13 chlapcti a 15 divek. Mezi détmi je romsky chla-
pec Kevin a romska divka Zaneta. Dominantni roli v sociokulturnim prostoru
treti tfidy zastava gender, ktery ovliviiuje socialni vztahy a ktery do velké miry
polarizuje kolektiv na divéi a chlapecky.!? Patrné to bylo napriklad u nového zaka,

11 Mam na mysli necistotu ve vyznamu socialnim, nikoliv hygienickém. Mary Douglasova definovala
necistotu jako ,,néco nemistného, nevhodného“ (Douglas 2002: 36). ,,Tento pristup naznacuje dvé
podminky. Soubor usporadanych vztahti a poruseni radu. Necistota pak neni ojedinélou, izolovanou
zalezitosti. Kde je necistota, tam je systém. Necistota je vedlejsim produktem systematického uspo-
radavani a tridéni veci. ... Tato predstava necistoty nas dovadi na pole symbolismu a slibuje spojeni
s vice zfejmymi symbolickymi systémy necistoty* (ibid.: 36).

12V Ceské republice roli genderu ve §kolnim prostiedi zkoumaiji zejména dvé autorky. Jarkovska
(2013) se zabyva reprodukci genderu v kazdodennosti §kolniho kolektivu, zatimco Obrovska (2016: 74)
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ktery v pololeti prestoupil z jiné Skoly a byl ve Skolni tridé prvni den. Ucitelka
v prvni vyu€ovaci hodin€ rekla détem, aby se mu o prestavce predstavily. Prisli
za nim jen chlapci, Zddna divka. Mezi détmi panovalo piesvédceni, Ze s novym
chlapcem by se méli seznamit predevsim chlapci, protoze je zde velka pravde-
podobnost, ze zpoc¢atku si chlapec najde blizké kamarady hlavné mezi nimi."

Gender se vyrazn€ projevuje o prestavce. Ustanovuje vzdjemny vztah
chlapcti a divek a pomaha vytvaret vzorce chovani, kterymi by se déti mély ridit.
Ten, kdo tyhle predstavy naruduje a néjakym zpisobem se vymyka détmi sdilené
predstavé, mize byt na zakladé toho vylu¢ovan. Byt ,,normalnim* klukem je
v treti tfidé genderova norma a naruseni ¢i zpochybnéni této normy je vnimano
negativné a v kone¢ném dasledku mize vést k posméchu i Sikang.

Filip: ,,Pani ucitelko, oni se mi posmivaji.“

Ivan, Jiri, Karel a Maté&j: ,,ProtoZe si malujes.“
Filip: ,,A co, tak si maluju.”

Ivan, Jiri, Karel a Maté&j: ,Malovani je pro holky.“
(zdznam z pozorovdni, 4. 2. 2015)

Gender se mnohdy vyrazné projevuje v zasedacim poradku. ZaleZi na trid-
nim uciteli, v jaké mire do zasedaciho poradku zasahuje. Ttidni ucitelka tieti
tridy utvari zasedaci poradek a sestavuje ho tak, aby chlapci sedéli i s divkami
(viz Obrazek 2: Zasedaci poradek treti tridy). Timto zpisobem spoluutvari

zkouma gender romskych zaki, ktery podle jejiho nazoru hraje ve $kolnim prostiedi ambivalentni roli,
protoZe je v urcitych kontextech ocenovan, zatimco v jinych spiSe problematizovan. Pro porovnani
1ze zminit Valerii Heyovou (2002) a Claire Alexanderovou (2002), které pojednavaji o genderovych
identitach v ramci britského $kolniho a mimoskolniho prostredi. Kromé nich se genderem a gende-
rovymi nerovnostmi zabyva také napiiklad Donna Ederovéa, Catherine Colleen Evansovéa a Stephen
Parker (1995).

13 Tento priklad mimo jiné ovlivnil i moji pozicionalitu. Novy Zak si s sebou prinesl bonbény a o pre-
stavce je zacal rozdavat détem. Po par minutach se rozdavani zménilo na rozhazovani. Zaci chytali
bonbony a vsichni se u toho smali. Pfi jednom rozhozu se chlapci podatilo odhodit bonbdn do vysky,
az se prilepil na strop. Zpocatku to byla pro déti nesmirné zabava. VétSina déti se zapojila do snahy
sundat bonbon diiv, neZ prijde ucitelka. Chlapci po ném hazeli ru¢niky, pantofle ¢i koule z papiru. Jedna
z divek mezitim dosla pro ucitelku, ktera méla dozor na chodbé. Ucitelka vesla do ucebny, podivala
se na strop a rekla: ,,To se teda pékné predvadite pred navstévou. Ale co, nechte to uz tam. S tim nic
neudélame. Musime to Fict Skolnikovi.“ Snaha déti sundat bonbdn ze stropu okamzité ochabla. Jeden
z chlapcti se otocil na druhého a poSeptal mu do ucha kritické pripominky na moji pozici pozorovatele:
,Podivej, jak tam sedi. NepomiiZe ndm a ani se nas nezastane.

14 Jarkovska (2009: 31) poukazuje na to, ze genderové rozdily cerpaji legitimitu z viry v jejich pfiro-
zenost.
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socialitu v ramci Skolniho prostiedi. Diky tomu ¢aste¢n€ dochazi i k hlubSimu
sblizovani a poznavani zakd opa¢ného pohlavi.'
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Obrazek 2. Zasedaci poradek treti tridy

Kromé toho tvorba rovnomérného a vyvazeného zasedaciho poradku
miuZe byt i nastrojem, s jehoZ pomoci se ucitelka snazi zaclenit romské zaky
do skolniho kolektivu.'® Nize ovSem uvadim pro ilustraci ptiklad, na kterém

15 Kascak a Filagova (2007) ukazuji, ze déti v mater'ské Skole se vzdy déli do skupin rozdélenych podle
pohlavi. Oba autofi béhem svého vyzkumu nezaznamenali vytvoreni smiSené skupiny chlapct a divek.
To se ale v priibéhu ¢asu méni na zakladni $kole a z toho divodu se domnivam, ze by bylo pfinosné
blize prozkoumat prechod mezi matetskou $kolou a zakladni $kolou a sledovat pritom ménici se tlohu
sociodemografickych kategorii (zejména genderu).

16 Existuji i dalsi mechanismy, které ucitelka pouziva za ucelem zlepseni vztahud v kolektivu déti
a které cili na vSechny zéky. Jejich podstatou je to, aby si zaci osvojili spravné chovani (ucitelka tim
ma na mysli nékolik pravidel, ktera v prabéhu vyuky a prestavek obcas zdlraznuje: napf. nepereme se,
po chodbé chodime, o cizi véci prosime, kamaradovi véci neni¢ime, jime o prestavce, mluvime pravdu,
kri¢ime jen venku apod.) a aby byli k sob¢ i k ostatnim lidem ohleduplni. Pfikladem takového mecha-
nismu jsou setkani, které probihaji nepravidelné vzadu v u¢ebné na koberci. V ramci téchto setkani
ucitelka s détmi diskutuje o toleranci, respektu a ohleduplnosti. Kazdy zak ma v ramci tohoto setkani
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je patrné, Ze v pripadé vlastni volby je tento model urychlen€ opustén. Ve treti
tridé existuje vyrazny nesoulad mezi tim, jak vytvari skupinky ucitel a jak je
vytvareji Zaci — tento jev je pomérné Casty, nikoliv v§ak naprosto samozrejmy
(Vorlicek 2018).

Porovnejme zmény v zasedacim poradku, které nastaly pti dvouhodinové
vyuce vytvarné vychovy. V téchto vyucovacich hodinach neni striktné dodr-
zovan zasedaci poradek vytvoreny uéitelkou. Zaci si mohou sami rozhodnout,
vedle kterého spoluzaka chtéji sedét v lavici. A prave v téchto okamzicich mame
moznost zkoumat socialni vzdalenost mezi Zaky.

Prestoze v piedchozich vyucovacich hodin4ch romska divka Zaneta sedéla
se spoluzackou Zuzkou a romsky chlapec Kevin se svym spoluzakem Jirkou, pti
hodin€ vytvarné vychovy je oba spoluzaci opustili (Zuzka si presedla k Monice,
Jirka k Patrikovi). U¢itelka oznamila détem, Ze si mzZou sednout, jak chtéji, ale
ze musi vytvorit dvojice. Nikdo nesmi zistat sedét sam v lavici. Zmény v zase-
dacim poradku probihaly tak, Ze velka ¢ast zaka si zaCala presedat. Romskeé déti
ale zastavaly dal sedét ve své lavici a nikdo si k nim neptisednul.

Nakonec si Kevin a Zaneta sedli k sobé do lavice, ale az kdyz uz vSechny
ostatni déti mély utvorené dvojice a sed€ly ve svych lavicich. Tento priklad uka-
zuje, Ze kdyz si déti mohou vybrat, s kym chtéji sedét v lavici, tak to romské déti
nejsou. Ve treti tiidé romské déti zastavaji v kolektivu marginalni pozici. Jsou
vytlacovany na okraj, prestoze jsem behem svého vyzkumu nezaznamenal, Ze
by je nékdo ze spoluzaka slovné urazel ¢i zesmésnoval.

V urcitych aspektech byli romsti Zaci do kolektivu integrovani. V jinych
byli spise vylucovani. Ve treti tfidé jsem tak nezaznamenal ani inkluzivni pro-
stiedi, ani prostiredi, které by vedlo jednoznaéné k exkluzi.'” Ve skute¢nosti
v interakcich bylo mozné zaznamenat jak projevy inkluze, tak exkluze. Navic
se domnivam, Ze exkluze jde mnohdy ruku v ruce s inkluzi.'® Do jisté miry
zaky socialné oddéluje i spojuje. Vytvari mezi nimi konflikty, socialni, etnickou
a prostorovou distanci, ale zaroven podporuje vznik novych socialnich pout.

rici jeden dobry skutek, ktery v priibéhu dne vykonal: ,,daval jsem pozor u umyvadla a nepredbihal
jsem; daval jsem pozor, abych nékoho nebouchnul taskou v §atné; nerusil jsem Martina pfi anglicting;
necpal jsem se rano do autobusu a pustil jsem Janu, aby §la prvni (zdznam z pozorovani).“

17 Inkluzi vysvétluje Tannenbergerova (2016: 34-40), Booth — Ainscow (2007), Svoboda et al. (2015)
¢i Mares a Sirovatka (2008). Koncept socialni exkluze ve $kolské praxi predklada také Kaleja (2015:
9-25).

18 Manuela Barreto a Naomi Ellemersova (2009) poukazuji na to, ze socialni inkluze muze v nékte-
rych pripadech paradoxné vzbuzovat u ¢lenti minorit pocity socialni exkluze.
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Ve $kole pod vlivem exkluze dochézi k socialnimu sblizovani Zanety a Kevina.
V procesu exkluze tak rom§ti Zaci maji k sob¢€ navzgjem bliZ nez k ostatnim. Pod
tlakem exkluze ze strany neromskych zaki tak dochazi k prekonavani genderové
distance, ktera jinak pisobi co do vztahti mezi chlapci a divkami dominantné
a ,,odstredive®. Jedna se o ukazku toho, kdy je etnicita v tomto socialnim kon-
textu zadsadnim zptsobem zvyznamnovana.

Z vyzkumu vyplyva, Ze v procesu exkluze vznikaji vazby, které rada social-
nich aktért (zaka, uéitelt, vyzkumnikd) povazuje za etnické. Skolni prostiedi
muze vytvaret tlak na romské zaky, ktery miize budovat a posilovat (ale i ome-
zovat) jejich identitu a soudrznost. Sociologicky princip formulovany ptivodné
Georgem Simmelem a znamy jako ,,Simmelovo pravidlo® fika, ze vniti'ni sou-
drznost skupiny je zavisla na sile vnéjsiho tlaku (Eriksen 2007: 132).

Zavér

V predkladaném textu vénuji pozornost sociodeomografickym kategoriim,
jako jsou etnicita, socioekonomicky status, gender apod., protoZe se podle
mého nazoru vyznamnou meérou uplatnuji pfi diferenciaci Skolniho kolektivu.
Tyto kategorie maji vliv na formovani socialnich vztahd i na utvareni socialni
vzdalenosti mezi zaky. Z vyzkumu vyplyva, Ze v urcitych pripadech se nékteré
kategorie prosazuji dominantné a uplatiuji se siln€ji, vyrazn€ji nez jiné. Jindy
maji rovnocennéjsi roli, vzajemné se ovliviiuji, jejich sila se nasobi, nebo nékdy
naopak oslabuji svou relevanci. MiZeme rici, Ze maji schopnost proméenovat
se od jednoho kontextu k druhému. V nékteré Skolni tfidé se etnicita aktivuje
v urcité situaci, zatimco v jiném prostredi se za podobnych podminek viibec
aktivovat nemusi — konkrétné u paté tridy etnicita pasobi v kontextu ostatnich
statusd, zatimco u treti tfidy je etnicita tak silna, ze ,valcuje“ i tak zasadni
status, jako je gender."

Clanek predstavuje prispévek k rozvoji antropologie vzdélavani v CR
a ukazuje, ze védomi etnické prislusnosti se na zakladni Skole formuje v procesu
exkluze. Analyza kazdodennich socialnich interakci doklada, Ze ve treti tridé
jsou oba romsti zaci vytlacovani svymi spoluzaky do marginalnich pozic, kde
se vlivem interakéniho procesu postupné sblizuji. V paté tridé je pozice rom-
skych zaku odligna oproti pozici romskych zaka ze treti tiidy. Zaci zde dikladné

19 Na elasti¢nost etnicity a na manipulativni aspekty etnogeneze poukazuje napiiklad Eugeen E. Roo-
sens ve své knize ,,Creating Ethnicity : the Process of Ethnogenesis“ (Roosens 1989).
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vnimaji odliSnou socialni situaci mezi dvéma romskymi chlapci. To ma velky vliv
na jejich pozici v kolektivu déti. Jeden z nich je plné zaclenény, zatimco druhy
je vy€lenény v dasledku Spatnych a pro déti nevyhovujicich podminek bydleni
v socialné vyloucené lokalité.

Podoba socialnich a interetnickych vztahi v zakladni Skole je do velké miry
utvarena socialnimi vztahy v mést¢ a jeho spadovych obcich. Vlivy ze Skolniho
a mimoskolniho svéta se prolinaji. Socialni a prostorova izolace, s niZ se setka-
vame v socialné vyloucenych lokalitach, se do jisté miry prenasii do Skolni tFidy
a naopak. Z tohoto thlu pohledu se v tomto ¢lanku pokousim prispét k etno-
grafii této jemné a na prvni pohled ¢asto skryté dialektiky.

Z vyzkumu vyplyva, ze vyzkumnik by mél chapat Skolu jako svét v pohybu.
Socialni vztahy v prostredi zakladni §koly se neustale vyviji a méni. Pro vyzkum-
nika je snaz$i popsat a analyzovat vztah ve Skolni tfidé v synchronni perspektive.
Porozumét jejich proméné v ¢ase a prostoru byva o poznani sloZitéjsi.

Radek Vorlicek je absolventem magisterskych obord socialni antropologie a speci-
alizace v pedagogice na Univerzité Pardubice. Titul Ph.D. ziskal v oboru Integralni
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Zabyva se vyzkumem socialni inkluze a exkluze v zakladnich skolach, nizkopraho-
vych klubech a socialné vyloucenych lokalitach. Aktualné pisobi na Pedagogické
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