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SOCIALNIi POZICE ROMSKEHO ZAKA
V PRESTIZNi ZAKLADNIi SKOLE

Radek Vorlicek
Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové

The Social Position of Roma Pupils at Prestige
Elementary School

Abstract: This article focuses on the social position of Roma pupils at Prestige
Elementary School, whose pupil population is predominantly homogeneous
in terms of ethnicity and class. Special attention is paid to the boundary
constructions within the groups of children. Drawn from an ethnographic
study, data shows that in the school classroom, there is a strong feeling of
dislike among the pupils of different ethnic groups. In addition, the article
implicitly points out the factors that influence the ethnic and membership
identity of Roma pupils within the particular context of Prestige School. To
some degree, the text also offers new insight into the limits of the school suc-
cess of Roma children.

Keywords: educational settings; Roma pupils; social exclusion; social dis-
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V této studii zkoumam dynamiku marginality a dominance v zakladni Skole
a vénuji se oblasti, ktera byla az dosud vyzkumné jen malo vytéZena: interak-
cionistickému pohledu na socialni dynamiku zaclennovani romskych zaku
ptrimo ve $kolni tfidé.! Snazim se zejména zaznamenavat a analyzovat kontext,
v némz probiha inkluze a exkluze téch, kdo jsou vnimani jako nositelé jiné nez

1 Interakcionismem rozumim vyzkumnou perspektivu vychazejici z goffmanovské tradice (Goffman
2003, 1999, 1969); interakcionismus ucelené predstavuji napt. Atkinson — Housley (2003), analyzy
a uvahy Ervinga Goffmana Tom Burns (1992).
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dominantni identity, at uz ma povahu spiSe etnickou, nebo socialn¢ tridni.
Z hlediska socialnich vztaha kladu dtraz na aspekty kamaradstvi, koexistence,
koheze, kooperace a jejich protiklady.

Terénni vyzkum probihal v Zakladni Skole Magdaleny Dobromily Rettigové,
které se nachazi v Trnovniku ve vychodnich Cechéch a kterou navstévuje témér
700 zaka.2 Skola mé velmi dobrou povést. V obecném povédomi je povazovéana
za jednu z nejprestizné€jsich Skol ve méste a o Skolu je mezi rodic¢i obrovsky
zajem. To se projevuje kazdy rok pri zapisu déti do Skoly. PrestiZ Skoly spociva
v tom, Ze dokaze dobre pripravit Zaky na jejich dalsi vzdélavaci drahu. Z dostup-
nych informaci vyplyva, ze 44 % zakl z devatého ro¢niku sméfuje na gymna-
zium, 36 % na stiedni Skoly, 14 % na u¢novské obory a 4 % skonc¢i se zakladnim
vzdélanim. Skola je také sportovné profilovani a dosahuje vynikajicich uspécht,
a to aZ na celostatni trovni. Navic je i bezbariérova a méa velmi dobré podminky
pro vzdélavani zdravotné postizenych.?

Kontext vyzkumu

Vyzkum v Zakladni §kole Magdaleny Dobromily Rettigové byl svym zptisobem
ojedin€ly. Do velké miry probihal z toho diivodu, Ze jsem chtél nastinit situaci
romského Zaka Alese, ktery dlouhd 1éta zil se svoji rodinou v socidlné vyloucené
lokalité v Trnovniku. Ale§ pravidelné navstévoval Obcanské sdruzeni Azalka,
kde jsme se poznali.* Jako dobrovolnik, stazista a lektor vzdélavacich a vol-
nocasovych aktivit jsem dva roky pusobil v tomto ob¢asném sdruZzeni a AleSe
jsem povazoval za jednoho z nejaktivnéjSich a nejbystrejsich zak, které jsem
doucoval. Zprvu se do 8koly t&Sil a jeho vnitini motivace k u€eni byla vysoka.
S lektory se doucoval dvakrat az trikrat tydn€. Na doucovani chodil dobro-
voln¢, nikdo ho nemusel piemlouvat ani nutit. Uvédomoval si, Ze doucovani
ma smysl.>V nizkoprahovém klubu jsem pozdé&ji skoncil a Alese jsem vice nez
tfi roky nevidél. Potkali jsme se znovu az v Zakladni Skole Magdaleny Dobro-
mily Rettigové. Podle uciteld se Ale§ viibec nesnazi. Nepripravuje se na vyuku,
neplni domaci tkoly, jeho vnitfni motivace k uceni je slaba. Rodice chtéli, aby
Ales prestoupil do Specialni §koly v Trnovniku, kam chodi jeho starsi bratr.

2 Nazvy jsou fiktivni — bude zdlvodnéno dale.

3 Podle reditelky $kolu navstévuje velka ¢ast déti z bohatych rodin.

4 Blize o Obc¢anském sdruzeni Azalka Vorli¢ek 2016a, 2017d.

5 Domnivam se, ze doucovani mélo pozitivni dopad na Alesovy Skolni vysledky.
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Pedagogicko-psychologicka poradna prerazeni nedoporucdila, protoze AleS
dopadl v testech inteligence velice dobre. Prozatim zstava v Zakladni Skole
Magdaleny Dobromily Rettigové. Jeho rodice vSak stale uvazuji o prestupu
na jinou zakladni Skolu.

Na konci mého plisobeni v nizkoprahovém klubu jsem s AleSem uskute¢nil
Ctyficetiminutovy nestrukturovany rozhovor, ktery jsem si nahral na diktafon.
Nas pratelsky vztah a dostatek vzajemné davery zpusobil, Ze mi Ale§ sdélil
dtveérngjsi informace, které by pravdépodobné cizimu vyzkumnikovi nerekl.
Z rozhovoru vyplynulo, Ze ¢eli pomé&rné€ tézké situaci ve své tiide. Stal se teréem
posmeéskll spoluzakd kvali své etnické odlisSnosti. Prozradil mi, jak nedavno
napriklad zareagoval, kdyZ se mu posmival jeho spoluzak:

Jeden kluk mé porad buzeroval. A nékdy, kdyz mé nékdo buzeruje, tak prosté
ho nechci mlatit, ale prosté kdyz uz to je fest, kdyz uz je to k nevydrzeni, tak uz
ho musim prastit (chvili pauza). Dal jsem mu proto pésti. Jenze pak uz se prosté
cela tfida proti mné¢ spikla (rozhovor s AleSem v dobé, kdy navstévoval tieti tridu,
26. kvétna 2012).

Ales se mi svéril, Ze mu bylo moc lito, co se stalo, a cela situace ho velmi mrzela.
Bylo evidentni, Ze spoluzaka prastit nechtél. Jenom uZ prosté neustal urazky,
kterymi musel prochazet témér kazdy den.

Pred par lety jsem nedokazal komplexné posoudit pozici AleSe v zakladni
Skole. Neznal jsem pohled ucitelky a spoluzaki, v minulosti jsem nerealizoval
zadny vyzkum v jeho 8kole. MoZnost se mi naskytla az nyni po tfech letech
od doby, co jsem s AleSem uskutecnil vySe uvedeny rozhovor.

Metodologie

Vyzkum v Zakladni §kole Magdaleny Dobromily Rettigové byl soucasti dlou-
hodobého a Sirsiho vyzkumného projektu, ktery byl realizovan v ramci diser-
tacni prace (Vorlicek 2016b; 2017 a, b, c). Diserta¢ni prace se zabyva socialni
dynamikou a interetnickymi vztahy ve Skolnim prostiedi. V ramci doktorského
studia jsem navstivil dvanact zakladnich Skol v riznych ¢eskych a slovenskych
regionech. Terénni vyzkum dohromady probihal deset mésici. Byl kvalitativniho
typu, opiral se o metodu polozucastnéného pozorovani a z teoreticko-metodo-
logického hlediska byl ukotven v antropologii vzdélavani (napf. Spindler 2000,
1963, 1974; Hymes1980; Mead 1972; Levinson — Pollock 2011).
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Bé&hem vyzkumu jsem se maximaln€¢ snazil dodrzovat standardy ochrany
osobnosti téch, s nimiz jsem v terénu spolupracoval (informovanost, anonymita,
zodpovédnost, otevienost, upiimnost, poctivost, divéryhodnost ziskanych infor-
maci, ochrana davérné komunikace, dodrzeni zavazkd, nezneuziti vysledka).
Nazev Skoly a lokality je prejmenovan. Identita déti i uciteld byla chranéna
béhem vyzkumu i po jeho skonéeni. Domnivam se, zZe z ddvodu zvySené ochrany
identity Skoly nemohu oteviené ptiznat vSechna specifika Skoly a lokality. Pro
jistotu dokonce nékteré (méné podstatné) detaily zamérné pozménuji natolik,
aby $kolu a lokalitu témér nebylo mozné odhalit. Cinim to z presvédéeni, ze
v nasem rozhodovani o podobé textu musi byt uprednostnéna etika vyzkumu,
zejména dodrzeni zavazku vici ucastnikim vyzkumu.6

Vnimdni vyzkumnika ve skolnim prostoru

Uspéch etnografického vyzkumu je z velké ¢4sti determinovéan schopnosti nava-
zat dobry vztah (raport) s ucastniky vyzkumu (Sluka 2012).” Z hlediska mého
vyzkumu bylo dilezité vybudovat si davéru u feditele zakladni Skoly (gatekeeper
to the organization) i pedagogického sboru — obzvlasté u uciteld téch Skolnich
tfid, kde jsem uskute¢noval vyzkum (tfidni ucitel by v tomto ohledu mohl byt
vniman jako gatekeeper to the pupils). V kontextu mého vyzkumu nebylo mozné
navazat davéryhodny a pratelsky vztah s zaky Skolnich tfid. Zvolend metodolo-
gie vyzkumu, ¢asové podminky, vékovy rozdil mezi mnou a zaky i institucionalni
ramec 8kol to ¢aste¢né blokovaly a znemoznovaly.

Nejsem ucitel a ani jsem se jim nestal. Nerealizoval jsem vyzkum z pozice
pedagoga. Nestravil jsem v zadné Skole dostate¢né dlouhou dobu na to, aby
meé z4ci vnimali jako ,,insidera“. Pfes veSkerou snahu zapadnout a ,,byt jednim
z nich® jsem byl vniman jako ,,outsider® a velka ¢ast zakl se ke mn¢ chovala
jednak odtazit€, jednak mi projevovala jakousi prehnanou uctu, ktera sama
0 sobé vytvarela komunikac¢ni bariéru.

Jak Zaci a ucitelé nahliZi na vyzkumnika ve Skolnim prostredi? Podle Sary
Delamontové ho vnimaji jako povalece ¢i jako nékoho, kdo se potlouka bez cile.
,,One recurrent fading of ethnographic research in educational settings is that,
to the pupils and the teachers, we investigators look like fldneurs. We hang
around watching. We are not working, we have no schedule, we are floaters

6 Stejny pristup jsem uplatnoval i pti vyzkumu jinych zakladnich $kol, napt. Vorlicek 2016b.
7 Podle Petera Gavory raport znamena navazani pratelského vztahu a vytvoreni oteviené atmosféry
(Gavora 2000: 110).
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on the surface of the busy institution. Our ethnographic presence is endlessly
puzzling to the actors® (Delamont 2014: 46).

Podle mého nazoru nahliZeni na vyzkumnika zavisi na kontextu a jen velice
tézko se zobecnuje. Ucitelé a zaci meé vnimali rizné. Neékteri Zaci ve mné vidéli
ucitele, jini studenta nebo dokonce ,,prerostlého zaka“ (pojem jednoho zaka).
Oproti tomu ucitelé ve mné ¢asto spatrovali jak nadSeného vyzkumnika, ktery
se zajima o jejich problémy a Skolni svét, tak otravu, ktery je zdrzuje od prace
(n¢kteri mé také vnimali jako kolegu a jini mé& pfirovnavali k inspektortim ze
Skolni inspekce). Obcas se mi dokonce stavalo, Ze nekteri ucitelé vyuzivali mé
pritomnosti a divali se na mé jako na nastroj, ktery slouzi k usmérnovani zaka:

Ucitelka se pomalu zveda ze své lavice a pristoupi k Borisovi, ktery o vyucovaci
hodiné neustale vyrusuje (ve tridé nastalo hrobové ticho, protoze vSichni zaci
vycitili, Ze je ucitelka velice nastvana). Podiva se na Borise velice prisnym pohle-
dem a polozi mu nasledujici otazku: ,,Povéz, vis ty viibec, co je to dobré chovani?
Predvadis se?“ Chlapec neodpovida. Ucitelka se na néj chvili diva a potom ukaze
na mé a doda: ,,Sebere té jako exemplar do jeho Skoly a bude té vystavovat jako
zlého zaka.“ (zdznam z pozorovani).

Teoreticko-metodologické diskuze ve vyzkumu vzdéldvdni

fe
1

V pribéhu svého vyzkumu, psani ¢lanku a procesu ,,etnografovani“ (Stockelova
— Abu Ghosh 2013: 7) jsem narazel na riizné teoreticko-metodologické prekazky
a vyzvy.® Pfi zapisovani terénnich pozmek i v pribéhu psani disertaéni prace
vyvstavala teoreticko-empiricka prekazka, souvisejici s volbou mezi perspekti-
vou individualniho aktéra (egocentrismus) a perspektivou skupinovou (socio-
centrismus). V nékterych pripadech mohu pausalizovat a hovorit o socidlnich
skupinach misto o konkrétnim jednotlivci. Ale funguje to i obracené: muze
mi unikat role skupiny, zamérim-li se na jedince.” Mohu také vyzdvihovat roli
jedné skupiny a opomijet roli druhé skupiny, vzhledem k tomu, ze kazdy zak je
vétSinou ¢lenem nekolika skupin zaroven (Skolni tridy, chlapeckého kolektivu,
vybrané skupiny apod.).!

8 Tereza Stockelova a Yasar Abu Ghosh vymezuji etnografovani jako ,kreativni proces, ve kterém se
prolina vytvareni dat, teoretizace, reflexivita, rizné zplsoby psani stejné jako socidlni vztahy v terénu
i epistémické komunité“ (Stockelova — Abu Ghosh 2013: 7).

9 Rovnéz napriklad Brubaker (2006) nabizi zamysleni nad tim, jak piSeme o skupinach (konkrétne
nam umoznuje piredstavit si etnicitu bez etnickych skupin).

10 Obecné v socialni antropologii se diskutuje o ¢tyfech hlavnich tenzich, které popsali Hammersley
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V priibéhu psani jsem si uvédomoval riziko bipolarn€ stylizovaného textu
vyplyvajici z ¢ernobilého pohledu na svét. Vysledny text by nemél plisobit
tak, aby implicitn€ vsugerovaval ¢tenari cernobilé rozdéleni zakl na ,,Romy
a Neromy*“. Cernobilé rozdélent je také spjato rizikem, Ze antropolog ¢i jakykoliv
jiny védec se miuze nevédomky priklonit na jednu nebo druhou stranu. Jedna
se o problém stranéni, jehoz vysledkem potom muze byt napt. narknuti, Ze
vyzkumnik ve své praci obhajuje pouze Romy. Nechci se stavet do role obhgjce
jakékoliv socialni ¢i etnické skupiny. Mym cilem byl pokus o takovou analyzu
situact, ktera co nejvice odpovida sociokulturni realit€. Na druhou stranu tento
cil mize byt zpochybnén, a to mnohdy i nevédomky nasledkem nasi (nereflek-
tované) zainteresovanosti.

Z hlediska teoreticko-metodologickych prekazek jsem rovnéz vahal, zda se
mam soubéZné zajimat o synchronni i diachronni perspektivu, anebo se sou-
stiedit spiSe na synchronni perspektivu a opomijet diachronni. Jedna se o velmi
dualezitou volbu, vzhledem k tomu, Ze se na zakladni Skole vztahy vyvijeji a méni,
obzvlasté po ¢asové ose s postupem zaka do dalSich ro¢nik.

Interakéni dynamika Sesté tridy

Sestou tiidu navstévuje 22 zaka — 16 chlapcii a 6 divek. Je mezi nimi jiz zminény
Ales, ktery je podle reditelky jedinym romskym Zakem v této zakladni Skole.
Ales travi prestavky casto zcela o samoté¢. Bud ve své lavici, nebo na chodbé.
Podle tridni ucitelky se netcastni Skolnich akci a vyletd, které stmeluji kolektiv.
Ales je oproti spoluzakidm o jeden rok starsi, protoze propadl v prvni tFidé kvali
psani. Tridni uitelka, kterd ho ucila v dob¢, kdy opakoval prvni tfidu, tento krok
nemohla pochopit: ,,Normalné se nikdo nenechava propadnout jenom kvuli
$patnému psani“ (AleSova ttidni ucitelka z prvniho stupné).!

Mezi Sestnacti chlapci je také Kristian, ktery ma hyperaktivitu s poru-
chou pozornosti (ADHD) a dalsi diagnézy. Vénuje se mu asistent pedagoga,

a Atkinson (Hammersley — Atkinson 2007: 230-235): ,,Getting the view from insider and from outsider,
the particular versus the general, process versus structure, discovery versus construction.

11 Obecné je mozné fici, ze opakovani ro¢niku je pro spolecnost prokazatelné nevyhodné jak ze
socialniho, tak z ekonomického hlediska. Je to jeden z faktord, ktery prispiva k nestabilité a ktery
narusuje soudrznost ¢eské spole¢nosti. Opakovani ro¢niku znamena, Ze zak vyjde zakladni Skolu bez
radného ukonceni zakladniho vzdélani a jeho Sance na pokracovani ve studiu jsou diky tomu vyrazné
mensi. Stejné tak pracovni trh je t€émto lidem v podstaté uzavien. Vyzkumy potvrzuji, Ze osoby bez
radné ukonceného zakladniho vzdélani maji jen omezené vyhlidky na slu§né zameéstnani. VétSinou
hledaji praci jen velmi obtizné a obvykle konéi na socidlnich davkach.
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ma individualni vzdélavaci plan a je integrovan do Skolni tridy. Kristian
odmlouva ucitelim, ¢asto vyrusSuje, je drzy, vulgarni a obcas piska a hlasité
kri¢i. Na prvnim vzdélavacim stupni ¢asto vykrikoval protiromska hesla typu:
»,2Romové jsou nuly“. Podle jeho tfidni ucitelky z prvniho stupné mél proti-
romské nadavky prevzaté od rodict, kteri vtomto sméru byli dost radikalni.
Kristiantv otec mél v mladi blizko k fasistickym hnutim. Z jednoho z moznych
uhld pohledu lze Kristidnovo jednani interpretovat jako jeho stret s AleSem o to,
jednanim postvava spoluzaky proti AleSovi a tim se snazi dostat v hierarchickém
zebricku pred AleSe.

Nasleduje zdznam z vyucovaci hodiny matematiky, vytvarné vychovy,
¢eského jazyka, vychovy ke zdravi a télesné vychovy. Neni to detailni popis, ale
spiS pruarez situact, které se v interakci neustale opakuji. Pomoci téchto priklada
ukazu, jaké postaveni Ale§ zaujima v uvedené zakladni Skole.

V prikladech a nasledné analyze se budu opirat o koncept socidlni distance.
Tento koncept chapu jako interakéni pristup, ktery zkouma blizkost v interakcich
a ktery mapuje to, co posiluje a redukuje rozdily v socialni vzdalenosti mezi
jednotlivymi zaky.'? Vychazim ptitom vyhradné z pozorovani a z goffmanovské
tradice (Goffman 2003, 1999, 1983, 1981, 1969), nikoliv z Bogardusovy $kaly
socialni distance (Bogardus 1925, 1933, 1959).13

Z hlediska analyzy socilnich interakci ve Skolnim prostfedi si uvédomuyji,
ze socialni vzdalenost maze byt mala, anebo velka, a zZe se mize odehravat jak
v roviné vertikalni, tak v horizontalni. Rovnéz si uvédomuji dalsi dva zékladni
piredpoklady, které piejima Safr ze Steinbachové (Safr 2008: 12): za prvé,
socialni vzdalenost (n€ékdy oznacovana téz jako mentalni) se ¢asto prolina
a koreluje se vzdalenosti fyzickou (geograficka distance); za druhé, socialni
vzdalenost miiZze existovat navzdory malé fyzické vzdalenosti.

Matematika

Skolni den za¢inad matematikou. Ales prichazi do u¢ebny tésné pied zvonénim.
Podle zasedaciho poradku sedi ve druhé lavici u dvefi. Po zapsani do tfidni
knihy ucitelka zadava détem priklad z geometrie a zaci si ho maji zapsat do pra-
covniho seSitu. Ales pieslechl zadani a nahlas zvola:

12 Relacni a interakéni pristup ¢i socidlne-distanéni-interakeni pristupy ucelené predstavuje Jir
Safr (2008).
13 S koncepty a typy socidlnich distanci nas blize seznamuije taktéz Safr (2008: 12—45).
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Ales: Co si tam mame napsat?

Kristian: Ze je Ale§ imbecil (smich).

Ucitelka: Kristidne, bud ticho a sedni si poradné!

Ale§: Omlatim o tebe lavici.

Ucitelka: Nebud drzy, Alesi, a zapis si do se$itu zadani na strané 48, cviceni tfi.
(zdznam z pozorovani, Sesta tiida, matematika, 5. 5. 2015)

V prabéhu vyucovaci hodiny se Ale§ pri vypracovavani tkolu obraci na spolu-
zaka, ktery sedi v sousedni lavici:

Ales: Viktore, mas gumu?

Viktor: Mam.

Ales: PGjcis mi ji?

(Viktor na jeho zadost nereaguje a dal sestrojuje primky a téZnice v rovnoramen-
ném trojuhelniku.)

Po necelych dvou minutéch:

Ales: Hej, ptij¢i§ mi ji, prosim té?

(Viktor se letmo podiva do penalu.)

Viktor: Ja jsem ji nékde nechal. Nemam. (Z jeho reakce se da vycist, Ze gumu ma,
jenom mu ji nechce pujcit.)

Na konci vyucovaci hodiny se Viktor spletl pfi vypracovani tkolu, sahl do penalu,
vytahl gumu a gumoval si to, co nakreslil Spatné.

(zdznam z pozorovani, Sesta tiida, matematika, 5. 5. 2015)

Vytvarnd vychova

vevs

se vétsi mira hluku, zaci si mohou povidat, obcas si pusti dokonce hudbu. Nemusi
striktné sedet na svych mistech. Opoust€ji sva mista bez dovoleni, protoZe ¢asto
chodi diskutovat s ucitelkou i se svymi spoluzaky o kresbé. Obcas chodi i pro
papiry a pro vodu na umyvani barev k umyvadlu. Hluk, ktery pfi takovém premis-
tovani vznika, prehlusi i hovory, které mezi sebou Zaci vedou. Proto ani ucitelka
nemuzZe slySet diskuzi ze zadnich lavic mezi AleSem a jeho dvéma spoluzaky.

Béhem vytvarné vychovy maji zaci suplovani, protoze jejich ucitelka je
nemocna. Zaci si mohou sednout podle svého uvazeni. Ale§ sedi sam ve tieti
predposledni lavici zhruba uprostied ucebny. Za nim ve ¢tvrté lavici sedi Zby-
nék s Matéjem, kteti zasypavaji Alese kritickymi poznamkami (viz obrazek 1
Zasedaci poradek vytvarné vychovy). J4 mohu pozorovat déni pfimo z prvni
ruky, nebot sedim ob jedno volné misto vedle Maté&je.
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Obrazek 1: Zasedaci poradek vytvarné vychovy

Zbynék: Hej Alesi, se§ néjakej Spinavej, béz se umejt (smich). (Poznamka: Ales
neni uspinény, jeho spoluzaci narazeji na jeho odlisnou barvu pleti.)

Ales: , Ty jsi tak tlustej, ze té ani zidle neudrzi.”

Matgj, spoluzak, sedici vedle Zbynka: Haha (ironicky). To bylo fakt vtipny. Hele
Alesi, no tak, ty se$ n¢€jakej hnédej, nezda se ti? Béz uz se kone¢né umejt a néco
s tim prosim té udélej. Uz se na tebe nemtzeme koukat (Zbynek i Mat€j se sméji).
Ales je chvili zticha, otoc¢eny zady ke mné. Po chvili pravdépodobné reaguje
na urazky Zbynka a Matéje, ale kvtli velkému hluku nejsem schopen jeho slova
presn¢ zaznamenat.

Slovni prestielka pokracuje chvili dal a ¢asem prechézi ze slovni roviny do roviny
fyzického ublizovani.

Zbyné&k vstane a jde se svym obrazkem za ucitelkou. Cestou uhodi AleSe do hlavy.
Ales: Ja ti to oplatim a dam ti takovou facku, Ze spadnes az na zem.

Mat¢j napodobi Zbyrika. Vstane, nakloni se smeérem k AleSovi a udeti ho tuzkou
do hlavy.

To uz Ales nevydrzi, vstane a jde dat facku Matéjovi.
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Alese si v§ima ucitelka. (Ales vstava bez papiru a jde opaénym smérem nez k ucitelce.)
Ucitelka: Alesi, co to je? BEZ si sednout na své misto. (Ale§ dochazi k druhému
zakovi, pohrozi mu, ale ider mu neoplati.)

Po zéasahu ucitelky nastava delsi pauza. Zbynék s Matéjem si AleSe nev§imaji.
Situace se vyostiuje aZ na konci vyucovaci hodiny, kdy jde Zbynék odevzdat svij
vytvor pani ucitelce a cestou znovu uhodi AleSe tuzkou do hlavy.

(zaznam z pozorovani, Sesta tiida, vytvarna vychova, 7. 5. 2015).

Nyni by mohl nékdo namitnout, Ze v§e automaticky soudim optikou etnické
exkluze. Ale co kdyz méa Ale§ nepiijemnou individualni vlastnost, pro kterou
ho nemaji radi? Co kdy?z ti tfi kluci maji mezi sebou osobni rozepfti a osobni
historii? V dal$ich prikladech lze nalézt indicie toho, ze takova namitka neplati.

Cesky jazyk

Zaci se rozdélili do dvou skupin. Jedna skupina, kde je Ales, se presunula
na hodinu ¢teni do ucebny zvané ,,obyvak“. Kazdy zak sedi v blizkosti néjakého
spoluzaka. Pouze mezi AleSem a ostatnimi zaky je obfi fyzicka vzdalenost. Je
odriznut ode vSech ostatnich (Obrazek 2).

Vychova ke zdravi

V predmétu vychova ke zdravi se prolinaji témata z multikulturni vychovy,
environmentalni vychovy a vychovy demokratického ob¢ana. V jedné z vyuco-
vacich hodin ucitelka pousti zaktm ptes projektor video o kybersikan¢, které li¢i
zakam pribéh z farmy, kde beran Sikanuje ovci. Dva zaci, sedici v fad¢ u dveri, se
ptaji ucitelky, zda si mohou presednout, protoze Spatn¢ vidi na platno. Ucitelka
souhlasi a doporucuje i AleSovi, aby si vzal svoji zidli¢ku a presunul se na lepsi
misto. Ale$ se snazi posunout trochu doleva, ale jeden z jeho spoluzak ucpe
svoji zidlickou uli¢ku mezi lavicemi. Tim mu zablokuje manipulaéni prostor.
Ales chvili vaha, nevi, kam si ma sednout. Nakonec si seda k zadni zdi, dal
od vSech spoluzakd.

Télesnd vychova

Na t€lesnou vychovu chodi dohromady tfi paralelni Sesté tfidy. Vyucovaci
hodina oficialné zac¢ina tim, ze ucitel vyzve zaky, aby nastoupili na modrou
¢aru. VSichni Zaci, véetné necvicicich, musi nastoupit a vytvorit ¢tyti rady.
Ales prechazi z jedné fady do druhé, jako kdyby nevédél, kde je jeho misto, jako
kdyby se nikde necitil jist&. Ucitel oznamil zaktim, ze budou hréat florbal. Zaci
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.—Aleé

Ooooo O

A A

Obrazek 2: Zasedaci poradek v ,obyvaku”

maji vytvorit ¢tyfi tymy. Necvicici a hraci ze dvou tym, co nebudou hrat prvni
zapas, si jdou sednout. Ales patii k necvicicim, a tak se jde rovnéz posadit spo-
le¢né s ostatnimi. Seda si na prvni lavicku hned zkraje. Ostatni z4ci se usazuji
dal od n€ho, nikdo z nich si neseda blize k AleSovi (Obrazek 3). Ales po celou
vyucovaci hodinu sedi sdm izolované na lavicce a ¢ekd na konec vyucovaci
hodiny, aZ bude moci jit domd.

u

~Klovaci rad” a analyza socialnich interakci

V prikladech se odrazi vztah spoluzakt k AleSovi. Ales§ zastava marginalni
pozici v kolektivu déti a spoluzaci implicitné umistuji AleSe vné symbolickych
hranic 8kolni tfidy. Socialni distance mezi AleSem a jeho spoluzaky je velika.
Ales je outsider a nema ve Skolni tfid€ kamarady: ,,On je to srdcaf, chtél by mit
kamarady, ale ti kluci si s nim sice obcas povidali, prohodili s nim par slov,
ale za kamarada ho nikdy nepovazovali“ (tfidni ucitelka z prvniho stupng).
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Obrazek 3: Marginalizace mezi necvicicimi o télesné vychové

Mezi AleSem a nékterymi jeho spoluzaky panuje antagonisticky vztah. Ales$
je nékterymi spoluzaky piehlizen a ponizovan. Celi opakovanym slovnim tto-
ktim, fyzickym Utokdm a narazkam na svoji idajnou etnickou odliSnost. Tato
Sikana zpusobuje, Ze se Ales v prostorach 8koly a Skolni tfidy socialné uzavira,
je v bezvychodné situaci a nedokaze se ze své pozice vymanit.**

Toto socialni uzavirani podle mého nazoru tGzce souvisi s procesem
vnitini viktimizace, ktera zahrnuje ¢tyri faze: pocit Sikanovaného, zZe mezi
ostatni nezapada; potrebu chranit se; sebeobvinovani a rezignaci (Janosova
2016¢: 214-217). Z hlediska formovani identity je podstatné, ze spoluzaci mu

14 Organizace Equality zprostiedkovava pohled na ¢eskou $kolu o¢ima romskych déti, které se svymi
rodinami emigrovaly do Anglie. ,,Naprosta vétsina romskych zakut sdélila, ze v ¢eské ¢i slovenské
skole zazili rasové motivovanou Sikanu, nebo alespon néjakou formu verbalniho napadeni ze strany
neromskych spoluzakli. Naprosta vétsina romskych studentd, kteri se ztcastnili rozhovort, tvrdi,
ze preferuje skolu v Britanii, protoze nabizi rovné prilezitosti a neni zde rasismus a diskriminace.
Vsichni zac¢astnéni rodi¢e kladné hodnotili obecnou atmosféru na skolach, zkusenost jejich déti, Ze jsou
na Skole vitané, Ze je s nimi rovné¢ zachazeno a Ze zde chybi antiromsky rasismus ze strany neromskych
spoluzakt a uéiteld, se kterym se setkavali v CR a na Slovensku“ (Equality 2011).
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nastavuji (poktivené) zrcadlo, ve kterém vidi sam sebe. Charles Horton Cooley,
jeden z predstavitelt symbolického interakcionismu, v roce 1902 prisel s teorii
looking-glass self (Cooley 1902). Tento koncept je piekladan jako teorie zrca-
dlového Jd a Jan Keller ji vymezuje nasledovné: ,,Clovek si buduje své minéni
o sobé nikoli nezavisle na druhych, nybrz tak, Ze se snazi pohliZet na sebe jejich
oc¢ima. Nazory druhych jsou smérodatné pro budovani jeho vlastni identity“
(Keller 2006: 131).1

Béhem analyzy zaznamenanych prikladt vystupovala na povrch i otazka
konformity. Obecné lze fici, Ze konformita ovliviiuje interakéni skupinovou
dynamiku v ramci vychovné-vzdélavacich instituci a Ze hraje podstatnou roli
v socialnich vztazich mezi détmi. ,,Podle ziskanych dat jsou tridni i Sir$i dét-
ské kolektivy znacné odtazité a nékdy i nepratelské k jedinctim, ktefi vybocuji
z obecné sdilenych norem, jez jsou inherentni vnitroskupinové konformité* (SCIO
2010). Vyzkumné Setreni spole¢nosti SCIO (2013) rovnéz prokéazalo, Ze konfor-
mita viici skupiné/skolni tfidée je dalezitym faktorem, podle kterého si Zaci vybiraji
kamarady. Nékteri romsti zaci mohou vybocovat z obecné sdilenych norem (zalezi
na kontextu a situaci). Mnohdy je na né vyvijen tlak, nutici je, aby se prizptsobili
normam skupiny. Nékteri tlaku podléhaji a stavaji se ¢leny Sirsi socialni skupiny,
jini (i pfes moznou touhu po zac¢lenéni) zlstavaji z riiznych davodd vylouceni.

Vyzkum v Zakladni 8kole M. D. Rettigové ukazuje také na proces utvareni
socialnich a statusovych hierarchii v socialni interakci. Netolerance déti k odlis-
nosti a esencialistické chapani etnicity tlaci AleSe na nizsi pozici v kolektivu.
Podle Jarkovské narazi téma odliSné etnicity na obecnéjsi problém ceského
vzdelavaciho systému. ,,Ten je pripraven pracovat predev§im s maximalné homo-
genni tfidou, ve které jsou vSechny déti schopny postupovat podobnym tempem.
Neni potom divu, Ze kazda odlisnost vy¢niva a kromé pedagogickych problémt
znamena i rizika pro soudrznost tfidniho kolektivu“ (Jarkovska 2015: 230).

Thorleif Schjelderup-Ebbe (1975) v roce 1921 pti pozorovani slepic usta-
novil pojem ,,klovaci rad“ (pecking order/peck order), ktery vychazi z toho, ze
slepice s nejvyssim postavenim smi klovat ostatni, zatimco slepice s nejnizsim
postavenim je klovana v§emi ostatnimi. Klovaci rad je definovan jako socialni
systém lidi, ktery udava, kdo je na vrcholu hierarchie, kdo je pak na samotném
jejim dn€ a kde mezi nimi se rozprostira zbytek. Kazdy ¢len skupiny ptitom vi,

15 Na zakladé toho, jaké informace o mné mi toto socidlni zrcadlo zprostredkovava, si tvofim sviij
vlastni pohled na sebe sama“ (Helus 2001: 47).

16 Nekteré déti se snazi byt konformni, ale presto nejsou integrovany — nestavaji se ¢leny $irsi socialni
skupiny.
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vy,

kdo zastava nejvyssi a kdo nejnizsi pozici ve skuping. Tento systém je mozné
aplikovat na Zakladni §kolu Magdaleny Dobromily Rettigové. Ales je ,,klovan“
vSemi ostatnimi a vSichni jeho spoluzaci védi, Ze zastava nejnizsi pozici v kolek-
tivu. V niZe popsaném slohovém cviceni, kde se Zaci vyjadrovali, co si mysli
o AleSovi, prevazuje negativni hodnoceni.

Pohled zakd na romského spoluzaka

Spolec¢nost je zahlcena negativnimi stereotypy a predsudky viici Romdm. To,
ze Cast zakl z Sesté tridy Zakladni Skoly M. D. Rettigové zna a kazdodenné
pouziva tyto predsudky v konstrukei svého socialniho svéta, se ukazalo béhem
slohového cviceni, které za pomoci tfidni ucitelky vypracovali Zaci Sesté tridy
v zave€recnych dnech Skolniho ro¢niku 2014/15.

Z4ci méli napsat dobrovolné slohové cviceni se zadanim ,,Ale§, mij spo-
luzak“. Béhem vypracovani a vysvétlovani zadaného ukolu byl kladen velky
diraz na eticka pravidla. Slohové cviceni probihalo v dobé, kdy Ale§ nedochazel
do Skoly, a kdy bylo jisté, Ze se do Skoly uz nevrati a prestoupi na jinou zakladni
Skolu. Presto jsem si uvédomoval, Ze se jedna o citlivy vstup do terénu. Snazil jsem
se minimalizovat rizika, o kterych pisi naptiklad Doubek a Levinska (2016: 13):
»Specifické vyzvy etnografie spocivaji v radé rizik, ktera plynou z toho, Ze pojed-
nava o Zzijicich osobach, v jejichz stfedu se etnograf pohybuje a nasledné o nich
piSe. Jedna mnozina rizik sméruje dovnitt komunity, v niz se vyzkum realizuje,
kde neopatrnost a necitlivost mohou vést k ohrozeni urcitého aktéra...”

Ve slohovém cviceni prevazuje negativni hodnoceni. Objevuji se nejenom
negativni stereotypy a predsudky vi¢i Romim obecng, ale také antipatie viici
samotnému AleSovi, kterou v o¢ich ostatnich déti vyvolavaji napriklad jeho
Casté absence,!” povaha, schopnosti a socidlni zazemi: ,,zkazilo ho okoli“,
»hechodi do Skoly*, ,fve na nas“, ,kouri® ,vibec se nesnazi (je lajdak)“, ,,hraje

17 Ale$ se na druhém stupni potyka s vysokou absenci. Nizkoprahovy klub Azalka uspotadal jednou
debatu na téma zaskolactvi. Pracovnici klubu byli seznameni s informacemi, Ze v pfipadé romskych
déti jsou absence oproti jejich vrstevnikiim témér trojnasobné a rostou s ptibyvajicimi ro¢niky (blize
Gac 2009). Byla usporadana debata, ve které byly pozadany romské déti, aby se k tématu vyjadrily.
Romské déti plnici povinnou $kolni dochdzku (debaty se tenkrat zucastnil i Ales) nejcastéji v nizko-
prahovém klubu mluvily o tom, Ze zaSkolactvi ma koreny zejména v nepochopeni probirané latky, ale
iv Sikané a Spatné atmosfére ve skole. ,Romské déti, které jsou vystaveny rasistickym urazkam, ztraceji
motivaci chodit do $koly a ¢asto radéji navstévuji zvlastni skoly, kde se mezi ostatnimi romskymi détmi
citi prijemné&ji. V nékterych pripadech se romské déti rasistickym postojim brani a jejich chovéni je
povazovano uciteli za problematické* (ERRC 2005: 78).
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Obrézek 4: ,Ale$, mdj spoluzak”!’

18 Publikace Cizinci tu nejsou cizi!(?): ndzory lounskych skoldkii, ndzory déti cizincil, pohledy peda-
gogu (Markvart 2004), sepsana na zaklade vyzkumu, kterého se zucastnilo 1120 zaka zakladnich skol,
odhalila ¢asty vyskyt negativnich postoji k romské minorite.

19 Gramatické chyby nejsou opravovany. Uryvek je vérnou kopii. Jedina zména je v anonymizaci
jména/prezdivky.
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Obrazek 5: ,Ales, muj spoluzak”

Zavér

V tomto ¢lanku jsem se snazil ukazat, k jakému postaveni tenduji romsti zaci
v ramci 8kolniho kolektivu. Etnografickd mikroanalyza Sesté tiidy ukazuje,
ze na Zakladni Skolu Magdaleny Dobromily Rettigové je mozné aplikovat
termin , klovaci rad“.?’ Mezi romskym zakem AleSem a jeho spoluzaky panuje

20 Podle Fredericka Eriksona je etnograficka mikroanalyza produktem péti mySlenkovych a teoretic-
kych proudu: context analysis (Bateson a Mead), ethnography of communication (Gumperz, Hymes),
perspectives on interaction and on the presentation of self (Goffman), conversational analysis in socio-
logy a ,various continental scholars who see communication action as discursive practice that manifests

power relations among social actors® (Bourdieu, Habermas, Foucault) (Erickson 1992: 202-204).
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antagonisticky vztah. V kazdodennim Zivoté AleSe jsou Casové useky, kdy
je nucen celit opakovanym slovnim atoktim, prehlizeni, ponizZovani, obcas
i fyzickym utoktim a narazkam na svoji etnickou odliSnost. Ales je Sikanovany,
izolovany a v prostorach Skoly se socialné ,,uzavira“.?* Zastava pozici outsi-
dera a z diivodu etnické odlisnosti je ,,umistovan“ vné symbolickych hranic
Skolni tFidy. Sikana, se kterou se Ale§ pomérné ¢asto potyka, je podle Kate-
finy Zabrodské nastrojem, kterym déti udrzuji hranice skupiny, tedy utvareji
spole¢né ,,my“ oproti ,,tém ostatnim®, ktefi pozadavky na ¢lenstvi nespliuji
(Zabrodska 2016: 52). Ales nema ve Skolni tfidé kamarady, je v bezvychodné
situaci a nedokaze se ze své pozice vymanit. Z hlediska formovani identity je
podstatné, Ze spoluzaci mu nastavuji zrcadlo, ve kterém spatfuje sam sebe.

Vysledky vyzkumu, opiené o ¢etné piiklady z terénu, ukazuji na odcizeni
romského zaka v kazdodenni interakci. Spoluzaci ho ostrakizuji, protoZze ,,vybo-
Cuje z Fady“.?2 Jeho inkluzivni strategie jsou ¢astecné zavislé na jeho postaveni
v socialni strukture Skolni tfidy a spole¢nosti. Setkava se s anticiganismem,
ktery se ¢astecné€ projevuje jako sociadlni a strukturalni bariéra, omezujici
socialni (a do jisté miry i vzdélavaci) mobilitu romskych zaka.

,»Skola je instituce, ktera je sou¢asti zivotniho prostiedi déti. Protoze déti
ve Skole travi znacnou ¢ast svého kazdodenniho ¢asu, je Skola mistem, kde
déti vyrastaji a vyvijeji se. Skola musi byt mistem, kde déti nachazeji prijemné
prostredi k zivotu® (Prticha 2002: 398). Otazkou zistava, zda v pripade Alese je
Skola mistem, které by mohl povazovat za prijemné a pratelské. Jak se ve §kolni
tride citi zak, kterému je denné pripominéna jeho odliSnost?

Clanek vstupuje do probihajici debaty o inkluzi a poukazuje na mozné
treci plochy v kolektivu déti, které mohou za urcitych podminek vzniknout pfi
zavadéni inkluzivnich myslenek do praxe. Do jisté miry se vztahuje k otazce
interetnické komunikace a mimo jiné implicitn€ vyzyva i k uzsi spolupraci mezi
pedagogikou a socialni antropologii.?* V roce 1954 se na konferenci v Car-
mel Valley v Kalifornii v USA seSlo dvacet dva odbornikd z fad antropologie

21 Ales slovni i fyzické atoky ¢asto oplaci stejnou minci. Postupem ¢asu se naucil, jak v socialné
vyloucené lokalité, tak zakladni Skole, Ze agresivni jednani je u¢inné obrana.

22 Lenka Kollerova (2016: 303) pojednava o tzv. efektu cerné ovce a v této souvislosti poukazuje
na proces konstruovani podobnosti: ,,Tim, Ze ¢lenové skupiny spole¢né¢ oznaci, kdo do skupiny neza-
pada, chrani platnost sdilenych norem a zvyraziuji vzajemnou podobnost ¢lent skupiny.“

23 Negativni socidlni vztahy mohou snizovat motivaci Alese k leps§im $kolnim vysledkiim a zaroven
mohou mit dopad ina pocet AleSovych absenci.

24 K interdisciplinarité a §kolni etnografii na izemi Ceské Republiky a Slovenské republiky se
vyjadruji napriklad Kas¢ak a Obertova (2012).
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a pedagogiky s cilem prodiskutovat, jak prospéSna muize byt jejich vzajemna
spoluprace (McCarty 2005: 299). Otazkou ztstava, zda by podobna konference
neméla probéhnout i v Ceské republice a zda by piedstavitelé pedagogiky, romis-
tiky, antropologie a dalSich pribuznych obort nem¢li bliZze prozkoumat moznosti
hlubsi spoluprace na poli vyzkumu a teorie.
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