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Summary:

Roughly from the 1970s, the topic commonly labeled “thinking skills” appears
in the Anglo—Saxon psychology literature. It is very difficult to follow the un-
equivocal line of theoretical assumptions and predictors of birth of this topic.
We may assume, that it has been strongly influenced by increased knowledge
from the area of cognitive psychology and psychology of intelligence, cogni-
tive, socio—cultural and socio—cognitive theory of learning and their appli-
cation in teaching. This article introduces one of the first and probably the
most important development program of thinking skills— the CoRT program.
The author of this program is Edward De Bono. Since Do Bono’s work is
very little known in the Czech environment, we devote part of this article to
Edward de Bono himself and the theoretical system that basically represents
Joundation of all de Bono’s books. It is followed by description of CoRT meth-
odology and an analysis of its theoretical context. Conclusion of the article
discusses possible implementation of this program in the Czech environment.

Priblizné od sedmdesatych let XX. stoleti se v anglosaské psychologické lite-
ratufe objevuje téma, pro které se ustalilo oznaceni ,,dovednosti myslet*. Je
velmi obtizené sledovat jednoznacnou linii teoretickych vychodisek a indiciii
zrodu tohoto tématu. Lze se domnivat, Ze silny vliv mohl mit nardst poznatk
z oblasti kognitivni psychologie a psychologie inteligence, kognitivni, sociokul-
turni a sociokognitivni teorie u¢eni a jejich aplikace v pedagogické praxi.
Svym zplisobem neni téma dovednosti myslet nikterak nové. Jeho podsta-
tou je totiz diskuse o povaze a definici mysleni ve vztahu k jinym lidskym cinnos-
tem, zejména pak k uc¢eni. Nové mohou byt snahy uvazovat o konkrétnich moz-
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nostech jak mySleni vyucovat, resp. systematicky a cilené u lidi rozvijet. Pravé
odpoved na otazku, zda je moZné mysleni vyucovat a pokud ano pak jak, je
vychozim tématem diskuse o dovednostech myslet.

Na jedné strané se objevuji prace, jejichz autori chapou mysleni jako nedil-
nou soucast kazdé lidské ¢innosti, tedy i uceni (naptf. Mc Peck 1981, Smith
1992). Odmitaji jej chapat jako ¢innost, kterou lze oddélit od ¢innosti jinych:
Mysleni podle nich lidé rozviji tim, Ze si osvojuji ur¢itou ¢innost a pracuji v sou-
vislostech konkrétniho predmétu nebo oboru (matematiky, filosofie atp.).
Budeme-li takto chapat mysleni, prakticky vylu¢ujeme moznost mysleni vyuco-
vat samostatn€¢ bez piimé vazby na konkrétni predmét nebo obor.

Alternativni pohled na tuto problematiku pak predstavuji autofi, pro néz
je mysSleni svébytnou ¢innosti, kterou 1ze vykonavat na kvalitativne velmi odlis-
nych drovnich a proto jej i Ize ,vyucovat®. Dochazi k presvédcéeni, Ze mimo
dovednosti myslet vazané na konkrétni predméty a obory liské ¢innosti existuji
i urcité ,,obecné dovednosti myslet*, které se mohou uplatiiovat napfi¢ obory
lidské ¢innosti (napt. dovednost definovat problém, dovednost pracovat s riz-
nymi strategiemi reSeni problémd, dovednost planovat feSeni ukolu...). Pravé
tyto obecné dovednosti myslet mohou byt cilem specifickych vyukovych postu-
pt, které budou umoziovat lidem stavat se efektivnéji a samostatné myslicimi
osobami. Z mnoha reprezentantt tohoto pristupu jmenujme napi. M. Lipmana,
J. N. Andrewse, R. Feuersteina, A. Costu.

Pochopitelné, budeme-li se domnivat, Ze obecné dovednosti myslet existu-
ji, budeme také hledat konkrétni postupy a didaktiky, které ndm umozni je vyu-
covat. V prabéhu 70. a 80. let dvacatého stoleti zacaly prakticky po celém svété
vznikat razné stimula¢ni programy a metodiky, jejichz cilem byla pravé vyuka
dovednosti myslet. Tyto programy a jejich teoreticka vychodiska dnes zarazuje-
me do tzv. dovednostniho pristupu k vyuce dovednosti myslet (skills appro-
ach). Obhjjci tohoto pristupu se domnivaji, ze mysleni by mélo byt vyucovano
jako samostatny predmét s konkrétni pozici v kurikulu jakou m4 tfeba prirodo-
pis nebo vyuka ciziho jazyka. Vyuka mysleni pak sleduje didaktiku a metodiku
zvoleného programu (zpravidla vysoce strukturovaného a propracovaného) pro
rozvoj mysleni.

Alternativu dovednostnimu pristupu predstavuje tzv. infusni pristup
k vyuce dovednosti myslet. Zastanci tohoto pristupu — ¢asto v reakci na prv-
ni zkuSenosti s implementaci programt pro rozvoj dovednosti myslet ve $kol-
ni praxi— prosazuji ,infusi“ mySleni do b&Znych predmétd kurikula. Vyuka
jakéhokoliv predmétu (tj. napt. matematiky) musi v sobé zahrnovat konstrukci
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mysSlenek v socidlnim (tj. ve vztahu k ostatnim aktériim ucebni situace) kontex-
tu na podkladé pojmi, dovednosti a znalosti vazanych k danému predmétu.

Ukazuje se, Ze oba pristupy maji sva pro a proti (viz napt. Burden, Malko-
va, Méajova i prep) a volba jednoho nebo druhého pristupu by se méla odvijet od
uvazlivé analyzy alesponi:

— cile, ke kterému ve vyuce dovednosti myslet sméfujeme

— 0sob pro néZ je vyuka pripravovana a

— edukativniho kontextu, ve kterém se ma vyuka odehravat

[ velmi propracovany a kvalitni program pro rozvoj dovednosti myslet
mize mit v otdzce implementace a vlastni efektivity vyrazné limity (viz Malko-
va in press).

Zda se tedy, Ze je velmi dualezité program, ktery chceme pro vyuku doved-
nosti myslet pouzit, nejprve velmi dobie poznat (vlastni zkuSenost toho, kdo
s programem bude pracovat v pozici ,,zaka“, ktery se s danym programem uct).
Méli bychom znat teoreticka vychodiska piivodni cile a zaméry autor@i progra-
mu a promeény téchto cilll v ndvaznosti na realizovany vyzkum. Je také nezbytné
usilovat o znalost jiz exitujicich a aktualnich publikaci o zkuSenostech s imple-
mentaci daného programu.

Tento text si klade z cil predstavit jeden z prvnich a také pravdépodobné
nejvyznamnéjsich programd pro rozvoj dovednosti myslet — program CoRT.
Autorem programu je Edward De Bono. S ohledem na minimalni znalost Do
Bonova dila v ¢eském prostiedi® vénujeme ¢ast textu osobé Edwarda de Bono,
teoretickému systému, ktery v podstaté predstavuje zaklady vSech de Bono-
vych knih. Popis CoRTu a metodiky prace s nim pak bude analyzu jeho teore-
tickych souvislosti nasledovat. Zavér textu se bude obracet k otdzkam moznos-
ti implementace programu v ¢eském prostiedi.

Nutno jesté na tomto misté dodat, Ze jinym vyznamnym programdm pro
rozvoj dovednosti myslet (napt. Feuersteinovu Instrumentalnimu obohacovani
nebo Lipmanové filosofii pro déti) byla jiz v ¢eské odborné literatuie vénovana
pozornost (napt. Malkova 2005, in press, Pokorna 2001, Majova 2005) a pri-
padné zajemce o toto téma na citované texty odkazuji.

1 Dilo De Bona v Cechach vychazi, preklady ale nejsou opatfeny odpovidajicim komentafem
o v souvislostech, ve kterych kniha vznikala a piivodnich zdmérech dila (napt. De Bono 1998)
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Slovo o autorovi

Edward de Bono se narodil v roce 1933 na Malté. Studoval psychologii a fyzio-
logii na Oxfordské universite, doktorat z psychologie ziskal v Cambridge. Dnes
plsobi na universitdch v Oxfordu, Cambridge, Londyné a Harvardu. Je auto-
rem mnoha publikaci, jeZ byly dosud preloZeny do 37 jazykd. Je povaZovan za
prvniho obhdjce myslenky vyuky mysleni jako samostatného Skolniho predmé-
tu a svUj profesionalni Zivot v podstaté realizaci této myslenky v praxi zasvétil.

Every education system in the world will claim that it already teaches thinking
skills. This is because the teaching of thinking skills is so fundamental an aim of
education that no educator could possibly admit that it is not already happening.
It is also true that some very limited thinking skills are being taught. But under-
lying the false assumptions that education must by definition, already be teaching
thinking skills are number of fallacies... (De Bono 1991, str. 3)

Jeho teoreticky koncept i praktické kursy zaméfené na vyuku mysleni si ziskaly
mnoho priznivcl po celém sveté, pocinaje détmi predsSkolniho véku, pres talen-
tované stfedoSkolaky az po zaméstnance mezinarodnich korporaci. De Bono je
autorem pojmu lateralniho mysleni, jez se dnes béZzné¢ uZiva i mimo odbornou
literaturu, predev§im v programech dal§iho vzdélavani dospélych.

Teoreticka vychodiska metody

Program CoRT, a v podstaté¢ vSechny praktické ivahy Edwarda de Bono k vyuce
dovednosti mySleni, vychazi z jeho chapani lidské mysli jako informace zpraco-
vdvajiciho systému (information-processing system). Klicovym pro cely program
je vztah vnimani a mysleni. Svou predstavu o zakladnich mechanismech fun-
govani lidské mysli publikoval De Bono v roce 1969 v knize The Mechanism of
Mind. Tato kniha je dodnes povaZovana za nedocenitelny piisp€vek nejen ve
vztahu k porozuméni lidskému mysleni, ale predev§im k objasnéni pojmu krea-
tivity. De Bono v této knize chape lidské mySleni jako sebeorganizujici infor-
maéni systém, v jehoZ kontextu je kreativita nevyhnutelnym chovanim.
Mysleni definuje De Bono jako ,,zkoumdni zkuSenosti za urcitym tcelem*
(,,deliberate exploration of experience for a purpose“ De Bono 1991, str. 33),
tedy zpracovani informace tak, aby mohla byt pouZita. I vnimani je ale zpraco-
vanim informaci, aby mohly byt pouzity. Proto jsou pro De Bona mysleni a per-
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cepce tak uzce propojené. Vnimani (perception) je proto dulezitym pojmem
objasnyjicim fungovani naseho mysleni. Vyuku mysleni bychom tedy méli
zamérit pravé na percepci, resp. na jeji kvalitu.?

De Bono se domniva, zZe zplisob, jakym mozek zpracovava informace, je
obdivuhodné ,nekreativni“ (De Bono 1985). Lidé naji tendenci ptichozi infor-
mace organizovat a zpracovavat co nejrychleji do tzv. modelt (patterns). Vni-
mani je procesem utvareni téchto modelt Je-li model jednou ustaven, pfi dalsi
prileZitosti pomaha organizovat nase dal$i vnimani.

...perception is the result of pattern formation in a self organising system. This
is what makes life possible. Without such a system, even getting dressed in the
morning would take 48 hours of sorting and analysis to get through the more than
million ways of putting on 11 items of clothing... (De Bono 1991, str. 9-10)

Tento mechanismus je velmi efektivni, zaroven ale zpisobuje urcitou rigiditu
naseho mysleni — napft. zplsobuje, Ze ve veétSing pripadd ma lidské mysleni ten-
denci sméfovat nejprve k dsudku (dle prislusného modelu) a posléze genero-
vat tvrzeni nebo nazory, jez tento tsudek podporuji. Podle De Bona by vyuka
dovednosti myslet — a tady i program CoRT — mé¢la poskytovat jisty druh ,,per-
cepénich bryli“, s nimiz by ¢lovék mohl mit jasnéjsi a $irsi rozhled, a tim i lep-
$i percepcni mapu prostredi ve kterém ma pracovat. (De Bono 1985)

Popis a struktura programu

Program CoRT- lekce mysSleni, byl poprvé predstavem v roce 1974. Vznikl na
zékladé dlouholetych zkuSenosti autora s vyukou mysleni jako dovednosti déti
a dospélych a v navaznosti na autorovo pojeti fungovani lidské mysli (viz text
vyse). Nazev programu (CoRT) je odvozen od spojeni Cognitive Reseach Trust.
Program sestava z Sesti ¢asti, kazda ¢ast obsahuje deset lekci. Kazda z deseti
lekci predstavuje 45—-60 minut prace. Lekce patfici k jednotlivym ¢astem pro-
gramu na sebe navazuji, jsou postavené jako koherentni celky, kde jedna lekce
navazuje na a bliZe urcuje lekci dalsi.

2 De Bono sam uznava, Ze pojem vnimani neni idealnim chceme-li porozumét zplsobu, jakym
funguje nase mysl. Nicméné ho neni prozatim ¢im nahradit: ,perception is too abstrakt, too concer-
ned with visual and sensory perception to cope with the way the mind looks at things“ De Bono 1991,
str. 9
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Prehled jednotlivych ¢asti programu:
CoRT1 Prehled

CoRT II Organizace

CoRTIIl  Spoluprace

CoRTIV  Kreativita

CoRTV  Informace a pocity
CoRT VI  Jednani

Jak pravdépodobné struktura programu napovida, jedna se o velmi obsa-
hové bohaty material. Neni pochopitelné mozné na tomto misté seznamit se
vSemi uvedenymi ¢astmi. Jde nam zde predevsim o ukdzku stylu, jakym progra-
my pro rozvoj dovednosti myslet pracuji na rozvoji stdvajicich kognitivnich struktur
clovéka. Proto se zde omezime na blizsi popis lekci jen z prvni ¢asti programu.

Detailni upresnéni jednotlivych lekci z prvni ¢asti programu —
CoRT I. Prehled:

Zachdzeni s mySlenkami a ndpady — cilem je ukazat vyhodu zamérné-
ho ohledavani napadu z jejich hlediska pozitivnich, negativnich a zajimavych
vlastnosti (aspektli) oproti strategii jejich okamzitého pfijeti nebo odmitnuti.

Souvisejici faktory — zaméruje se na dovednost zvaZzovat vSechny faktory,
které je tieba vzit v ivahu v konkrétni situaci oproti zvazeni jen faktor nejvaz-
néjsich.

Pravidla — sjednocuje prvni dveé lekce

Souvislosti — u¢i dovednost zvazovani okamZitych, kratko- stredné- a dlou-
hodobych souvislosti alternativnich strategii.

Cile — zaméfuje se na vyuku dovednosti definovat a vybirat cil; uci presvéd-
¢eni o vlastnim cili a dovednosti rozumét cilim ostatnich.

Pldnovdni — propojuje lekci Souvislosti a Cile

Priority — u¢i dovednost vybirani z mnoha odliSnych moznosti a alternativ;
a dovednost usporadavat priority

Alternativy — zaméruje se na dovednost vytvaret novych alternativy roz-
hodnuti oproti pocitu stisnénosti, jez mize plynout z existence ,,samoziejmé”
alternativy

Rozhodnuti — spojuje lekci Priority a Alternativy

Ndzor — uli dovednost zvazovat vSechny znamé nazory souvisejicich
s danou situaci.
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Kazda lekce, s vyjimkou lekei shrnujicich, predstavuje tedy konkrétni do-
vednost myslet a je zamérena na jeji osvojeni. Za timto ucelem autor také kaz-
dou z téchto dovednosti propojuje s tzv. ndstrojem. Nastroj je obycejné zkrat-
ka, shrnujici podstatu dané dovednosti ve formeé jakési strategie, kterou lze
v problémové situaci zpritomnit. Napf. v lekci Zachazeni s mySlenkami a napa-
dy z prvni ¢asti programu, je nastrojem PMI. PMI je zkratkou slov ,,plus, mi-
nus, interesting® (plusy, minusy, zajimavé). PMI je vlastn¢ strategie, ktera vede
k systematické analyze stavajicich ndzorG na konkrétni problém; ma mimoji-
né predchazet podléhani predpojatosti ve vztahu ke zkoumanému problému.
Podobné pro lekci Souvisejici faktory existuje nastroj CAF (zkratka pro — ,,con-
sider all factors®).

Ke kazdé z lekci programu patii manudl pro ucitele a pracovni listy pro 7a-
ky. (jeden ke kazdé lekci). Manualy pro ucitele jsou v provedeni jeden pro kaz-
dou z 6-ti ¢asti programu, predstavuji celou sekci programu a poznamky pro
kazdou lekci. Pracovni listy pro zaky jsou vZdy jeden ke kazdé lekci, zpravidla
obsahuji stru¢né objasnéni napln¢ lekce a praktické ukoly k lekei.

Program je typicky aplikovan skupinov€, doporucuje se pracovat se sku-
pinou ne vetsi nez dvacet frekventantd, pric¢emzZ pro naplnéni cile jednotlivych
lekci se tato velka skupina dale déli do podskupin ne vétSich nez Sest osob.

Struktura lekce

Na zacatku lekce ucitel predstavi zaméreni lekce. Je dulezité, aby uvedenti cile
a zamereni konkrétni lekce bylo velmi zfetelné a jasné.

Objasnéni zaméreni lekce se nejcastéji déje pomoci prikladd z manuéalu
pro ucitele. Objasnéni by nemélo byt filosofujici — De Bono zdlraznuje potiebu
vyhnout se zmateni a zamérit se na praktické aspekty mysSleni — cilem progra-
mu je nabidnout studentlim moznost procvicit si konkrétni mySlenkovou doved-
nost, ne je zasvétit do filosofickych analyz. Proto i objasnéni lekce by mélo byt
strucné, ale prave tak, aby studenttim bylo jasné, co budou délat.

Uvedeni prikladu dopliuje predchozi ¢asti lekce. Opét, mélo by se jednat
o kratkou ilustraci.

Studenti posléze aplikuji danou dovednost ve dvou nebo tiech praktickych
prikladech (procviceni) — zpravidla podle pracovniho listu, jez maji k dispozici.
Pro tuto fazi se poskytuje jen kratky cas, cca 4 minuty.

Nasleduje prdce v malych skupindch po tfech az Sesti, kdy studenti pracuji
spole¢né na praktickych tkolech, o kterych nejprve premysleli samostatné.
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Jakmile maji studenti vyreSen konkrétni prakticky tkol, nasleduje fdze zpét-
né vazby, kdy jsou jednotlivé zacastnéné skupiny vybizeny ke sdéleni vysledku
své prace ostatnim. Zpétnou vazbu lze realizovat né€kolika odliSnymi techni-
kami. Napf. ,technika otevieného konce®: kazda skupina sd€li jednu myslen-
ku, ostatni postupné pridavaji dalsi mySlenky, které vyplynuly z jejich skupi-
nové prace a jesSté nikdo predtim nezminil. Lektor zapisuje mySlenky na tabuli
atp. Je daleZité , aby ucitel v této fazi dokazal ocenit kazdou z uvedenych mysle-
nek; mél by byt schopen predavat postoj, Ze neexistuje jen jedna spravna odpo-
véd. Jina technika mutzZe byt postavena na siln€jsi roli lektora v procesu preda-
vani zpétné vazby. Lektor komentuje, propojuje a vzajemné provazuje mysleny,
jez byly re€eny. Je dalezité, aby dokazat vytvorit atmosféru, v niZ jeho role nea-
sociuje myslenku, Ze jeho mysSleni je lepSi, protozZe je lektor. ZkuSeni lektofi
dokazi fazi zpétné vazby nabizet rozlicnymi technikami, vzdy je ale dilezité,
aby faze zpétné vazby byla svizna a stimulujici.

Diskuse je prirozenym vyvrcholenim faze zpétné vazby. V této fazi lektor
vyziva skupinu k diskusi k tématu praktického pouZiti dané kognitivni dovednos-
ti a principd, které s ni souvisi. Cilem diskuse je jeste vice zamérovat pozornosti
k myslenkovému procesu, ktery je tématem lekce. V porovnani s fazi zpétné vaz-
by by se mélo jednat o relativné méné dualezZitou fazi, nebot praktické ¢asti (pro-
cviceni, skupinova prace a zpétna vazba) maji v programu vétsi vyukovou vahu.

Obvykle také studenti vypracovavaji kratky domaci kol formou projektu,
jehoz cilem je aplikace probirané kognitivni dovednosti.

Zkuseni ucitelé mohou s postupem praxe uplatiiovat i nové techniky v pro-
vedeni lekce. Napriklad v lekci pro mensi déti zahrnout do lekce sd€leni mysle-
nek prostfednictvim kresby, jindy, pfedev§im pro porozuméni nazorim jinych
lidi miZe byt uzite¢na dramatizace...

Pro potifeby shrnuti a opakovani by mély slouzit vyhradné lekce k tomu
uréené (viz upiesnéni obsahu prvni ¢asti lekce). Prilezitostné je mozné odkazo-
vat na dovednosti z predchozi lekce, zddna z lekci by se ale neméla stat obecnou
smésici celého programu. Je na uciteli, aby dokézal zlstat zamé&feny jen a jen
na danou lekci.

Otazky implementace metody v ceském prostredi

CoRT dosud neexistuje v ¢eské verzi. V ramci grantového projektu GAUK usi-
lujeme ziskat ptivodni De Bonliv material pro preklad. V anglicky hovoricich
zemich se metoda distribuuje formou manudlt a knihy nebo verze CD, jeZ zahr-
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nuje vSechny materialy ke kursu. Prave z hlediska dostupnosti se CoRT jevi —
oproti u nas jiZ pouzivanému programu pro rozvoj dovednosti myslet, kterym je
Instrumentalni obohacovani R. Feuersteina jako velmi snadno dostupny. Meto-
dika prace s programem je transparentni a pomérn€ nenaro¢nd, predchozi zku-
Senosti s programem jsou vyhodou ale ne podminkou pro praci s nim.

Autor (oproti vy$e zmifiovanému Feuersteinovi) sdm nevyZaduje speciali-
zovany trénink pro ucitele, ktefi chtéji metodu pouzivat, a nebrani se ani dal-
$imu uzplsobovani programu dle konkrétnich potteb lidi, ktefi s nim pracu-
ji. Ma-li oviem s programem pracovat vice lidi z jedné instituce (napf. jedné
Z.8), osvédéuije se alesponi zékladni pripravny vycvik, ktery je vhodné realizovat
skupinovou formou. Skupina ptipravného kursu by neméla mit vice nez dvacet
frekventantli. Vétsi pocet frekventantl znemoznuje efektivitu predevsim ve fa-
zi zpétné vazby kazdé lekce a znaéné komplikuje fazi praktickou a fazi prace ve
skupinach.

Autor programu sam ovSem velmi doporucuje vytvareni supervizich sku-
pin, jeZ se mohou schazet a spole¢n€ projednavat zkuSenosti a obtiZe spojené
s aplikaci metody. Webové stranky autora programu slouzi také jako diskusni
a supervizni forum (viz seznam literatury).

Prinos metody pro c¢eské prostredi

Domnivame se, ze CoRT nabizi svym charakterem velmi zajimavou variantu
dosud v ¢eském prostiredi nabizenych programa pro praci s dovednostmi mys-
let. Pfedevsim jeho ,instantni“charakter (ale zaroven velmi promyslena struk-
tura) jej mize ¢init velmi vyhledavanym. CoRT nevyZaduje dlouhodoby vycvik
lektorti, podle dosud uvadénych vyzkumnych studii (De Bono 2006), nevy-
zaduje ani respektovani urcitého sledu predavani lekci. Sled, jeZ nabizi autor
programu, lze uspé$né prizpisobovat populaci, s niz se v daném prostiedi pra-
cuje. Dalo by se Fici, Ze trénink dovednosti z jednotlivych lekci dokaze zkuse-
ny lektor realizovat aniZ by musel pouZivat Bonovy pracovni seSity. Vzdy jde
o praci s jednou konkrétni dovednosti, ktera je jasné definovana. Lze si dokon-
ce predstavit i situaci, kdy z celého programu budeme znat a pouZzivat jen jed-
nu dovednost (napt. PMI). Uz osvojeni této jedné dovednosti mize mit velky
vyznam a efekt v praxi. Neni divu, Ze se CoRT velmi ¢asto pouZiva jako vychozi
metoda pro napln riznych skoleni pro zaméstnance(De Bono 1985, 2006).
Transparentnost, jednoduchost a nizké naklady ve fazi implementace pro-
gramu jsou jednozna¢nym plus CoRTu oproti napf. vy$e zminovanému Instru-
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mentalnimu obohacovani (dale uz 10). Zarover je tieba chapat CoRT jako pro-
gram pro spiSe tzv. ,normalni“ populaci; bude vzdy Iépe vyuzZivan pro rozvoj
stavajicich dovednosti, nez pro zménu jejich aktualni struktury. Nelze napfti-
klad od tohoto programu o¢ekavat ndpravy percepcnich a kognitivnich defici-
th v takovém rozsahu, jako umoznuje prave 10 (viz Malkova 2005, Malkova in
pres, Malkova, M4jova in prep.). S trochou nadsazky receno: CoRT je progra-
mem, ktery vZdy bude ,nasazovat percepéni bryle“, ale pravdépodobné nikdy
nebude schopen pracovat na irovni ,,mozkovych center zodpovédnych za zpra-
covani zrakovych podnéta“ .

Tento text vznikl s podporou grantu GAUK (384/2005/A-PP/PedF.)
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