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Abstract

Zu Auffassung des Konstruktivismus als modernes Paradigma der Ausbildung. — Der
Konstruktivismus als Erkenntnistheorie betont den aktiven Prozess der Wissensentstehung.
Der vorliegende Text beschiftigt sich mit der Charakteristik der konstruktivistischen
Lerntheorien, insbesondere mit der Frage, welche didaktischen Konsequenzen sich aus den
Erkenntnissen der konstruktivistischen Erkenntnistheorie ableiten lassen.
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Uvod

V disledku globaliza¢nich zmén ve spolecnosti a v souvislosti s tim, Ze na soucasného
¢loveka jsou kladeny stdle vysSsi naroky a pozadavky, kdy se musi vyrovnavat s mnohymi
moznostmi, prilezitostmi, ale i ptekdzkami a hrozbami, je vytvafen tlak také na zménu
paradigmatu vzdélavani. O téchto souvislostech hovofi napt. Patizek 1996; Skalkova 2004;
Blizkovsky 1997 aj.

Soudobé tendence ve vzdélavéani, vyvolané uvedenymi zménami, sméfuji k pojeti
autonomniho interkulturnitho vzdélavani rozvijejictho osobnostni a socidlni kvality jedince
a jeho seberealizaci pfi vyuziti kooperativnich strategii, ve kterych jsou uplatiovany rizné
formy aktivni soucinnosti a spoluptisobeni vSech subjekti ve vyuce (Skalkova 2004;
Blizkovsky 1997; Hordk a Kolat 2004; Kolat a Sikulova 2007). V téchto modernizac¢nich
trendech, které vychazeji z humanistickych ideji a zesiluji vyznam aktivni ¢innosti zaku, se
sttetdvaji prvky globalni vychovy (Pike a Selby 1994), Cinnostné orientovaného vyu€ovéni,
konstruktivistického pojeti vyuky (Spilkovd 1996; Tonucci a Stéch 1991), otevieného
vyucovani (Skalkova 1995; Vianova 1993), kooperativniho (Kasikova 1997; 2001)
a problémového vyucovani (Skalkova 1995).

Skute¢nosti vSak je, Ze se vySe uvedené tendence projevuji pfedevSim v teoretické
rovin€ a do praxe se zatim promitly spiSe pouze v oblasti primarniho vzdélavani. V tercidrnim
vzdélavani se zkoumané tendence projevily vice v zahrani¢i (napf. na nékterych némeckych
univerzitdch) nez u nas. Na pievazné vétsiné vysokych Skol totiZ v rdmci vysokého poctu
studentll na semindfich stdle jeSt¢ prevladaji pfistupy zaloZené na transmisivnim zpiisobu
vyuky, teoretizovani, frontdlni organizaci, monologu, takika nulové aktivit¢ studenti.
Védecké poznatky a obsahy jsou preddvany v hotové podobé, piili§ normativné v podobé

http://www.pedf.cuni.cz/paideia 1



PAIDEIA: PHILOSOPHICAL E-JOURNAL OF CHARLES UNIVERSITY
ISSN 1214-8725

definic, abstraktnich teorii, nepfihlizi se ke konkrétnimu kontextu praxe a vlastnim
zkusenostem studenttl. (Srov. Vasutova 2002; Priucha 2000)

Vsechny tyto problémy vysokého Skolstvi by podle mnohych odbornych studii mohly
byt vyfeseny nebo alespon zmirnény pfechodem na konstruktivisticky piistup k vyuce, ktery
v sobé& integruje viechny vy$e zminéné modernizaéni trendy. Casto se totiz uvadi (Tynjild
1999; Ford 2000; Hanley 1994; Scott 2002), Ze tento pfistup, vychdzejici z kooperativniho
uceni, je jednou z moZnych cest, jak se vypotfddat s naléhavou vyzvou pro dneSni
vysokoskolské vzdélavani, kterd spociva v integraci oborové specifickych znalosti s osobnimi
zkuSenostmi a akademickymi dovednostmi. Jde o kreativni, socidlné interaktivni proces,
vnémz si zaci nové védomosti konstruuji prostfednictvim objevovani poznatkll a vlastnich
prozitkd.

1 Vymezeni pojmu ,,konstruktivismus‘

V  Pedagogickém slovniku je konstruktivismus pod heslem ,konstruktivistickd
pedagogika™ charakterizovan jednak jako urCity smér v pedagogice, ktery je zaméfen na
aktivni ucast zakt ve vyuce s dlirazem na rozvoj jejich tvorivého mysleni, a jednak je
v publikaci zdlraznén téZ vychozi epistemologicky vyznam pojmu.

Konstruktivismus vychdzi ,,... z Piagetovy genetické epistemologie (...zduraziuje), Ze
poznani se déje konstruovanim tak, Ze si pozndvajici subjekt spojuje fragmenty informaci
o svém prosttedi do smysluplnych struktur a provddi s nimi mentdlni operace a Ze tyto
psychologické principy museji byt nadfazeny didaktickym principtim, které se z ni druhotné
odvozuji. Dal$i podnéty Cerpa z poznatkd kognitivnich véd — napf. vyznam signifikance
novych poznatkd, organizatort aj.” (Pricha, Walterova a Mares 1995: 102—-103) Tato definice
nadfazuje konstruktivistickou teorii praktické aplikaci, coz odpovidd mySlenkdm a tezim
radikdlniho konstruktivismu, jednomu z pojeti konstruktivistického piistupu.

Osobn¢ vnimdm termin ,.konstruktivismus* v daleko §irSim pojeti, které spadda do
filosoficko-pedagogicko-socidlniho kontextudlniho spektra uvedenych disciplin a vychdzi
z nésledujici definice tohoto interdisciplindrniho paradigmatu: ,,Konstruktivismus je Siroky
proud teorii ve védach o chovani a socidlnich védach, zdiraznujici jak aktivni dlohu subjektu
a vyznam jeho vnitfnich pfedpokladi v pedagogickych a psychologickych procesech, tak
dilezitost jeho interakce s prostfedim a spolecnosti.” (Kalhous a Obst 2002: 49; srov. Doulik
a Skoda 2002: 7) A& je tato definice pojata velmi Siroce, blizi se tezim socidlniho
konstruktivismu, pfiCemz vyzdvihuje dvé zakladni charakteristiky konstruktivismu, jimiz
jsou: aktivni uiloha subjektu a interakce s prostredim.

2 Modernizaé¢ni tendence v soudobém vzdélavani

V této kapitole se budu zabyvat modernizacnimi snahami v soucasné vzdelavaci
soustave, které jsou charakteristické podporou sebediivéry ucicich se, individualizaci vlastn{
¢innosti, svobodou a kooperaci. Témto trendim odpovidda vystavba kooperativniho
vyucovani, globalniho a otevieného vyu€ovani, projektové vyuky apod. V souladu s tématem
tohoto Clanku se hlavni pozornost bude zamétovat na teorii konstruktivismu a jeji aplikaci ve
vyuce. Bude provedena vyznamova souvislost uvedenych terminti a trendti a zaznamendany téz

Vv s

poznatky ziskané diky nejnovéj$im vyzkumnym zjiSténim danych oblasti.
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2.1 Konstruktivistické teorie ve vzdélavani

Na konstruktivistické teorie ve vzd€lavani se zaméfim predev§im z hlediska
soucasného vnimani a nacrtnu zdroje a hlavni myslenky tohoto sméru a piistupu. Poté bude
nastinén rozdil dvou diametrdlné odlisnych pojeti — konstruktivistického pfistupu (modelu)
atradicntho (neboli transmisivniho) pfistupu a nastinény moZnosti  uplatnéni
konstruktivistického pfistupu ve vzdélavani.

2.1.1 Konstruktivistickd teorie pozndni

Zakladem konstruktivistické teorie je mySlenka, Ze subjekt, ktery pozndva svét,
neobrdzi skute¢nost pasivné, ale naopak ji ve svém pozndvacim procesu konstruuje aktivneé.
Predméty v okoli, jevy ¢i uddlosti neptsobi na pozorovatele jako kauzalni zobrazovatelé sama
sebe, nybrZ musi byt ,,vnimany*, ,,zazivany“, ,,zkuSenostné¢ pozniny“ a integroviny do jiz
existujicich védomostnich struktur. (Viz napi. Stech; Spilkova; Svec.)

Obdobn¢ slova Bertranda (1998: 67): ,,Kazdy ¢lovék konstruuje své poznani kritickou
provérkou svych soucasnych poznatki a svych zkuSenosti* To znamend, 7Ze
z konstruktivistického pohledu nemiize byt védéni ¢i poznani ,,zprostfedkovano* instrukci,
nybrz ze musi byt uc¢icim se aktivné integrovdno do jeho jiZz vytvofenych mentalnich modela
a konstruktd skutecnosti, tzv. preexistujicich struktur. (Srov. Bertrand 1998; Reich 1997;
Wendt 1996; Siebert 1999) Cilem poznani je destrukce dosavadniho poznani a konstrukce
nového, lepsiho, kvalitnéjStho schématu mysleni. Své poznani si tedy musi kazdy dcastnik
budovat ¢i konstruovat v autentickych ucebnich situacich sdm, a to v ramci intenzivni

komunikace a interakce s uéitelem a s ostatnimi u¢icimi se.
2.1.2 Koreny konstruktivismu

Podle autortt Pupaly a Osuské (2001) neni jednoduché sledovat pocatky
konstruktivismu. Nékde jsou spojené s Kantem, jinde s Herbartem nebo s predstaviteli
hermeneutické filosofie (napf. Husserlem). Jini autofi jej spojuji jiZz s teorii filosofa Vica
z 18. stoleti a s jeho tezi: ,,Clovék néco znd a7 tehdy, kdyz to umi vysvétlit®, a také: ,,Buh vi,
jaky je svét, protoZze ho stvofil, lidé mohou zndt jen to, co vytvofili oni sami.” (Voss 2005:
217) Co v8ak maji tyto nejednoznacné interpretované pocatky konstruktivismu spole¢né je to,
Ze vSechny sméfuji ,... k epistemologické koncepci Piageta, ze které se odrazi
konstruktivistickd linie v pedagogickém vyzkumu a v pedagogickém mysleni vibec*. (Pupala,
Osuskd 2001: 103)

Podstatnym zdrojem impulzi pro konstruktivistickou teorii poznani byly poznatky
z piirodovédnych a socidlnich disciplin, konkrétné z neurobiologie, psychologie a sociologie.
Je mozné sledovat tzv. konstruktivistické zkiiZeni piirodovédeckych a socidlné-védeckych
poznatkil v teorii poznéni t&chto disciplin, pfiem hranice mezi nimi jsou velmi splyvavé.'
(Siebert 1999)

Podle Bertranda (1998) vychazi konstruktivisticky smeér z kognitivné psychologickych
teorii a navazuje na pragmatickou pedagogiku Deweye (teorie aktivniho uceni), teorii struktur

! Konstruktivismus tak existuje jako védeckd teorie a teorie poznani (radikalni konstruktivismus) a také jako
paradigma v sociologii, kognitivnich védéach a psychologii (tzv. ,,novy* nebo také socidlni konstruktivismus).
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Brunera, na konstruktivistickou pozici v kognitivni psychologii Piageta (geneticka
epistemologie) a kulturné historickou psychologii uceni Vygotského (interakce se socidlnim
prostfedim).

Pres silnou vazbu konstruktivismu s vySe uvedenymi exaktnimi i humanitnimi
védnimi disciplinami je konstruktivismus nékterymi autory povazovan za vysoce teoreticky
piistup. Naptiklad Glasersfeld, jakoZto vyrazny piedstavitel radikdlniho konstruktivismu,
dokonce vyslovné varuje pted piiliS rychlou praktickou aplikaci tohoto mysSlenkového
piistupu, jenZ vnimd jako jakysi ,,model lidského poznini*. (Mitschian 2000) Osobné se
domnivdm, Ze v soucasné dob¢ je teorie konstruktivismu, pfedev$im diky zahrani¢nim
studiim, natolik propracovina, Ze je vhodné propojit dané teoretické zdvéry tohoto sméru
s aplikovanymi védami. O tom je pfesvédceno také nemdlo souCasnych autorti (napf. Reich;
Wendt; Siebert; Stech; Spilkovi aj.).

2.1.3 Ruznd pojeti konstruktivismu

V ramci konstruktivistické teorie poznani existuje n€kolik odliSnych pojeti, kterd se
lisi v tom, jakou roli pfisuzuji pfi uceni jednotlivci a jakou socidlnim aspektim. Pfes tyto
rozdily se vSak shoduji v odmitani pasivniho osvojovani znalosti a v jednotném vnimani uceni
jako aktivniho procesu, v némz student rekonstruuje a znovu konstruuje sva pojeti. Podle
nékterych autorii 1ze rozliSovat az 15 piivlastkii konstruktivismu, které vS§ak mnohdy maji
synonymicky vyznam nebo se jejich vyznamy znacné prekryvaji. (Pupala a Osuska 2001:
110) Jde o nasledujici vycet pojeti konstruktivismu: dialekticky, empiricky, humanisticky,
kontextudlni,  informa¢n&-procesovy,  metodologicky,  moderovany, piagetovsky,’
postepistemiologicky, pragmaticky, radikalni, raciondlni, realisticky, socidlni a socio-historicky.

Osobné se priklanim k tém autortm (napf. Brtnova-Cepickovd 2005; Skoda 2005;
Kas¢dk 2002), kteti vychdzeji pti rozdé€leni konstruktivismu pouze ze dvou zdkladnich
vzajemn¢ odliSnych pojeti. Jde o radikdlni (individudlni) konstruktivismus a socidlni
konstruktivismus.

Radikdln{ konstruktivismus je z teoretické a empirické stranky velmi propracovany typ
konstruktivismu. (Kas¢dk 2002) Podle ptedstaviteli tohoto pojeti (Glasersfeld; Maturana;
Varela) neni pozndni pojimano ,,... jako reprezentace ,vnéjSiho* svéta, ale jako nepfetrzité
utvafeni uréitého svéta®. (Kas¢ak 2002: 389; srov. Brtnovi-Cepickova 2005; Skoda 2005)
Okolni svét tedy neni objektivni, vSemi subjekty stejné zazivand realita, ale sestivd se

z jednotlivych subjektivnich konstrukci skutecnosti.

Glasersfeld konstatuje hlavni teze radikalni konstruktivistické teorie, kterd stoji na
dvou zdkladnich principech (viz téZ Pupala a Osuskd 2000: 110; Siebert 1999: 5-6):
1. poznani neni ziskané pasivné, ale je tvofené poznavajicim subjektem; 2. funkce kognice je
adaptivni, umoznuje vytvéret Zivotaschopné vysvétleni na zdklad€¢ zkuSenosti, praxe a cili
subjektu. Glasersfeld zastava nazor, Ze kazdy ¢lovek na zakladé vlastni zkuSenosti pridéluje
vyznam, obsah a smysl okolni realité¢ a takto ji konstruuje a Ze naSe mysSlenky by mély byt
neustdle uvadény v soulad s naSimi Zivotnimi zkuSenostmi: ,,Wir konstruieren Ideen,

* Nebo také kognitivni &i personalni konstruktivismus. (Napi. Bertrand 1998; Brtnové-Cepickova 2005 aj.)
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Hypothesen, Theorien und Modelle, und sobald diese iiberleben, das heiflit solange unsere
Erfahrung in sie eingepasst werden kann, sind sie viabel.” (Glasersfeld 1987: 140)

Oproti radikdlnimu konstruktivismu, ktery je zamétfen piedevsim na intrapsychické
procesy, sleduje socidlni konstruktivismus piedevsim procesy interpsychické, avSak ani
procesy intrapsychické neopomiji. (Skoda 2005: 103) Socidlni konstruktivismus (zvany té7
Reichem ,interakcionisticky*) vychdzi z Vygotského myslenky, Ze ,,pozndvani, vnimani
amysleni jsou zejména spoleCenskymi a nikoliv nutné individudlng-psychologickymi vykony,
(...) formované spolecensky, prostfednictvim konkrétniho socidlniho diskurzu®. (Kas¢ak 2002:
397)

Rozsahlou analyzou socidlné-konstruktivistické teorie se zabyval Reich (1997; 2005),
ktery upozoriiuje na tzv. ,,vztahové skuteCnosti* a stavi se proti radikdlnimu konstruktivismu,
jenZ podle n¢j zanedbdvd, resp. nezachovdva onen vztahovy aspekt a interakci pti konstrukci
reality. Pro socidlni konstruktivismus argumentuje tezi, Ze konstruktivismus se vzdy déje
v konkrétnim redlném svét&, v urcité kultufe a je zapojen v socidlnich vztazich.

Sociokonstruktivisticky pfistup ve vzdélavani chdpe uceni jako proces objevovani,
jako aktivni konstruovani a rekonstruovani poznatki, postoju, dovednosti a hodnot na zakladé
vlastni ¢innosti a dosavadnich zkuSenosti, s pomoci ucitele a v kooperaci s ostatnimi jedinci.
V komunité ucicich se si jedinci aktivné strukturuji své znalosti na zékladé spole¢nych aktivit
pti feSeni problému, a tim se stavaji akulturovanymi, enkulturovanymi ¢i reakulturovanymi.
(Oxford 1997) Duraz se klade na porozuméni a schopnost pouZiti poznatki k feSeni problémi
v redlnych situacich, na pochopeni smyslu uceni, na zaujimani vlastnich postoju a stanovisek,
na posilovani odpovédnosti za vlastni uceni se apod. (Spilkova 1996)

Socidlni konstruktivismus podporuje myslenku, Ze osobni znalosti si muze kazdy
student budovat predevsim v diskusi s ostatnimi studenty béhem tymového feseni uc¢ebnich
problémi, pfi kterych se studenti uci kritickému a nezavislému mysleni, schopnosti zaujimat
postoje a raciondln¢ argumentovat, dovednosti kvalitné komunikovat. (Stech 1992; Svec
2001)

Sociokonstruktivisticky pfistup je reprezentovdn ndsledujicimi principy (viz
Strzebowski 1997; srov. Zeyringer 2001; Siebert 1999): 1. implikace uc¢ebnich pfedméti do
autentickych a kontextové zapojenych komplexnich situaci v u¢ebnim procesu; 2. konfrontace
uciciho se s vice perspektivami a kontexty; 3. pfevdzné explorativni a asociativni zpisob
pribéhu zjistovani novych vztahli a souvislosti; 4. Cinnostni charakter uceni (learning by
doing); 5. moZnost konstrukce vlastnich obsahovych struktur; 6. moZnost sebereflexe
vlastnich ucebnich strategii a strategii feSeni; 7. okamzité ¢i ptimé uZiti osvojenych principt
v problémovych situacich, které jsou blizké redlnému Zivotu.

Z uvedenych principit vyplyvd, Ze tyto aktivity podporuji uciciho se, aby sbiral
informace, rozpoznal situaci, rozvijel své schopnosti a feSil problémy. To predpoklada
u uciciho se vysokou miru akéni pfipravenosti (vice viz Strzebowski 1997), ktera je zaloZena
na odpovidajici vnitini motivaci, jez je vysledkem pozitivniho emociondlniho stavu ucicich
se. NejlepSich ucebnich vysledki se dosdhne tehdy, kdyz ucici se pracuji co nejvice
s autentickymi, piip. poloautentickymi materidly, které jsou umistény do Kkontextu
autentickych situaci zaloZenych na redlném svété ¢i alespont simulaci, a tak jsou podpofeni
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autentickymi tkoly. V souvislosti s aplikaci sociokonstruktivistickych poznatkd ve vzdélavani
hovoiime o konstruktivistickém modelu vyuky.

2.1.4 Konstruktivismus v soucasné didaktice

Nyni se kritce zaméfim na charakteristiku konstruktivistického modelu vyuky
v protikladu k tradi€énimu (transmisivnimu) modelu, ktery potlacuje vnitini i vné&jsi aktivitu
ucicich se a stavi pouze na memorizaci poznatkd.

Konstruktivisticky  model  vyuky. Zakladem pozndvactho procesu podle
konstruktivistického modelu vyuky neni zprostfedkovani odbornych védomosti (transmise
nebo instrukce), nybrZ schopnost vystavét znalostni sit¢ (konstrukce), objevovani
a konstruovani poznatkli samotnymi studenty, ktefi pii této aktivit¢ soucasné vyuZzivaji svych
dosavadnich znalosti, dovednosti a zkuSenosti. Této formulaci odpovidd i ndsledujici
mySlenka Vosse: ,Die Schiiler sollen ihre eigenen Lernwelten erfinden, entdecken,
experimentell erforschen und dabei neben der Lust an der eigenen Arbeit auch die
notwendigen Anstrengungen erfahren, um entsprechende Leistungen erbringen zu konnen.*
(2005: 51)

Uceni podle konstruktivistického modelu (tzv. konstruktivisticka didaktika) tedy stavi
osobnost uciciho se do centra procesu vyuky a zdiraziuje subjektivni perspektivu konstrukce
,Zivotnich sveéti* vaci tradicni perspektivé linedrniho dekontextualizovaného zprostredkovani
poznatkii. Mluvime o otevieném, interaktivnim, dynamickém a velmi aktivnim procesu
konstrukce védomosti orientovaném na feSeni problémd, ktery je koncipovan tak, aby kazdy
student mél moznost zkonstruovat si své pozndni vyuZitim vSech svych dovednosti
a zkugenosti. (Srov. principy konstruktivistického modelu vyuky podle Stecha 1992: 137-
155.)

Z vySe uvedené charakteristiky konstruktivistického modelu vyuky je mozno vyvodit
nasledujici znaky takto orientované vyuky: 1. facilitace ucebniho procesu diky zapojovani
studenti pro hleddni a feSeni problémi; 2. podpora porozuméni pojmim pomoci integrace
novych informaci se studentskym zdjmem a obsahu s procesnimi dovednostmi; 3. vedeni
studentd k diskutovani a sdileni mySlenek s ostatnimi studenty, a tim k feSeni jejich
miskoncepci.3

Transmisivni model vyuky. Jednim z mySlenkovych zdroji transmisivniho modelu
vyuky (tradicni nebo také instruktivistickd vyuka) je behaviorismus, vychazejici prevazné
z objevit Pavlova a Skinnera, a dile t€Z poznatky z kognitivni pychologie. Transmise je
predavani poznatkii od toho, kdo vi, tomu, kdo nevi. (Stech 1992: 130) Toto védeéni je
z vécné-logického hlediska didakticky strukturované, segmentované a zprostfedkované tak,
aby ho ucici se postupné piijimali a v piipad¢ potteby reprodukovali.

Ideélni ucici se by podle tohoto piistupu byl ten, ktery by mohl zapomenout vse, co vi
a zna pomoci intuice a bez odporu, pasivné si osvojuje poznatky v jejich hotové, produktové
podobé¢. Idedlni ucitel je podle této logiky ten, ktery je zdrojem veskerého poznani, odbornik,
jenz urcuje, co je spravné a pravdivé a na zakladé téchto stanovenych méfitek okamzité

? Miskoncepty jsou spravné ¢i mylné predstavy studentii o probiraném ucivu, také nekoncepce, spontanni
prezentace, prekoncepty, naivni teorie, alternativni koncepce, pojeti u¢iva uciciho se. (Napt. Bertrand 1998)
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P

opravuje.* (Voss 2005) Pfi¢inou ale také diisledkem tohoto atomizovaného zpiisobu predavani
poznatkil byva encyklopedic¢nost a verbalismus. (Srov. principy transmise podle Stecha 1992:
146-151.)

Z vySe uvedenych znakii konstruktivistického a transmisivniho modelu vyucovani
vyplyva, Ze konstruktivistickd vyuka predstavuje zvySenou aktivni ¢innost jak pro uciciho se
(vngjsi ve vztahu ke spoluzdkiim, i vnitini z 5pohledu svého sebehodnoceni), tak také prindsi
vice aktivity a zodpovédnosti na vyucujiciho.

V praxi to znamend, Ze zatimco v transmisivni vyuce se jednotlivec u¢i pasivné
pomoci opakovani a ndpodobou vzort, konstruktivismus vyuzivd a upiednostiuje predevsim
metodu simulace, hrani roli, skupinovou prici, baddni studentd, a to v kooperativhim
prostfedi k dal$imu rozvoji vstupnich znalosti prostfednictvim socidlnich vztahd jedince
a prostfedi. To podtrhuji i vysledky vyzkumu zaméteného na primdrni vzdélavani (Doulik,
Skoda 2002), které dokazuji, Ze konstruktivisticky vyuovand skupina jedincti si b&hem
vyuky osvojila daleko vice znalosti a méla vyrovnangjsi ucebni vykony nezli skupina jedinci
vyucovand transmisivné. OvSem jini badatelé uvadéji, Ze oproti aktivizujicimu ucebnimu
prostedi si studenti v tradicnim ucebnim prostiedi osvoji daleko vice teoretickych znalosti
specifickych pro dany obor, a to pfedevsim diky zminéné dominantni roli ucitele pii vyuce,
ktery udajné jediny nejlépe vi, co a jakym zplisobem se studenti maji naucit. (Vaatstra 2007)

Zavér

Utinnost konstruktivistickych p¥istupt pii ovliviiovani studentova pojeti vyuky byla
sice vyzkumn¢ prokdzana (napf. Svec 1998; 2001; Spilkova 2003; 2007; Janik 2005), ovSem
vyzkumnici Casto dospivali k nejednoznacnym zaveériim, napt. Ze konstruktivistickd vyuka je
vhodnéjsi spiSe pro relativné slabsi studenty (Doulik a Skoda 2002). Naopak z dalSich
studenty (Limén 2001; Hanley 1994), anebo Ze se kooperativni strategie uceni, tak
charakteristické pro konstruktivisticky piistup, netési u u¢icich se n&jaké zvlastni oblibé (napft.
O’Malley 1985).

Sami studenti vysokych Skol povazuji za dobrou vysokoSkolskou vyuku takovou
vyuku,’ kterd vyuZiva metody a tkoly podporujici aktivni a kooperativni uéeni. Jinymi slovy
takové metody, které <¢ini ucivo zajimavé a stimulujici za vyuziti aktivizujicich
a kooperativnich metod, ¢ili opétovné jde o vyuku zaloZenou na konstruktivistickém piistupu.

* Konstruktivisticky model vyuky naopak odmita korekci chyb uéitelem.

3 Vice k rozlideni konstruktivismu a transmise napf. Stech 1992; Kalhous a Obst 2001; Janik 2005.

6 Americky experiment prokdzal, Ze studenti studujici pomoci konstruktivistické vyuky dosahuji u zdvére¢nych
zkousek lepsich vysledki a daleko vice projevuji ditvéru ve své uéebni schopnosti. Jsou rovnéz schopni si osvojit
vice uciva, pfiCemz hodnoti vyuku pozitivnéji a jsou ochotni ptebirat za své uceni vétsi odpoveédnost nezli
studenti vyu€ovani transmisivné.

7 Z vyzkumu Ramsdena 1992. In Vasutova 2002.
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