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Zaddn{ slovnich tloh jako podklad
pro rozvoj cteni s porozuménim
a dovednosti slovni lohy fesit'

NaDA VONDROVA, MARTINA SMEJKALOVA, IRENA SMETACKOVA

Abstrakt: Cilem studie je podat prebled o vyzkumech zkoumajicich ticinnost intervenct,
v nichZ je prostiednictvim zlepsovdni cteni s porozuménim (a to na podkladu zaddni slovnich
tloh) usilovdno o zlepseni dovednosti vesit slovni vilohy. Studie je zaloZena na predpokladu, ze
u slovnich viloh, které jsou piikladem vysoce komplexniho uliva, mize viroveri ¢tent s porozu-
ménim limitovat pristup k vyuziti matematickych dovednosti. Soucasné se ukazuje, Ze je nutné
rozvijer porozuméni nejen textu jako takovému, ale také specifickym jazykovym prostiedkiim
vyuivanym ve slovnich tilohdch. Prostfednictvim databdzi ERIC, Scopus a WOS bylo identifi-
kovino sedm studii poZadovaného typu, které byly doplnény o jednu dalsi relevanini studii. Tyro
studie vyuzily slovni ilohy jako specificky typ komunikdtu pro rozvoj cteni s porozuménim, a to
pomoct preneseni (komplexnich) strategii cteni do viuky matematiky vesmés u Zdkii 1. stupné.
Jejich dalsim spolecnym jmenovatelem je diiraz na rozvoj metakognice prostiednictvim riznych
Jforem lesent (pojmovych map, diagramii, role cards). Sedm studii prokdzalo pozitivni diisledky
vyugivini textii slovnich viloh jako podkladu pro rozvoj cteni na schopnost Zdkii Fesir slovni iilo-
hy. Vigkumnd evidence viak neni dostatend, proto studie poukazuje na mozné sméry vyzkumu
v této oblasti. Studie ukazuje, Ze slovni iilohy se mohou stdt prostiedky specifického i nespecifické-
ho posilovini mezi predméty matematika a matersky jazyk.

Kli¢ovd slova: slovni uilohy, cteni s porozuménim, strategie (teni, Feseni slovni vilohy,
metakognice

Uvop & Butterworth, 2005; Leiss, Plath &
Schwippert, 2019; Mullis et al., 2012).

Mezi vykony 74kt v matematice Ti zdci, ktef{ dosahuji slabsich vysled-

a v matefském jazyku existuje vyznamnd ki v jednom pfedmétu, signifikantné
souvislost (napf. Abedi, 2006; Gelman  lastéji selhdvaji i v druhém predmétu.

! Podékoviani: Clinek byl zpracovan s finan¢n{ podporou projektu TACR TLO3000469 Podpora integrace mate-
matické, Ctendiské a jazykové gramotnosti u Zdkil zdkladnich skol.
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V piipadé &eskych 74kt navic dlou-
hodob¢ plati, ze vysledky ve ¢tendiské
gramotnosti jsou niz$i nez v matema-
tické gramotnosti, av§ak panuje mezi
nimi blizky vztah.? To neni piekvapivé,
nebot z logiky struktury a uplatnéni
kognitivnich schopnosti vyplyvd (srov.
Sternberg, 1999), ze schopnosti vyuzi-
vané pfi feSeni problémovych situaci
v nejazykovém a jazykovém kontextu
interaguji. Cim komplexnéjsi je pro-
blémovd situace, tim vice poznatka
a mentdlnich operaci s nimi musi byt
vykondno, pfi¢emz nevariuje pouze je-
jich rozsah, ale také druh myslenkové
operace a schopnosti. Tyto skute¢nos-
ti ndm dovoluji vyslovit pfedpoklad,
ze kognitivni schopnosti uplatriujici
se dominantné ve Skolni matematice
a ve skolnim vyulovdni matefskému
(prvnimu) jazyku nejsou a priori spoje-
ny kauzdlné, resp. jednosmérné, nybrz
jejich spojeni muze byt obousmérné,
vzdjemné se posilujici a proménlivé na-
pri¢ dil¢imi dkoly.

Ptikladem takového vysoce kom-
plexniho udiva jsou slovni tlohy v ma-
tematice. O nich plati, Ze troven ¢teni
s porozuménim muize limitovat piistup
k vyuziti matematickych dovednosti.
Zidouci zachdzeni se slovni tlohou lze
tudiZ oznacit za metakomunikaéni do-
vednost. Pfi feSeni slovni dlohy musi
fesitel uchopit ,jednotlivé slozky textu
(propozice, tj. celky organizované ko-

lem individudlnich predikdt() a jejich
vzdjemné vztahy (resp. vztahy téchto
slozek k mimojazykové skute¢nosti
a k vnimatelovym existujicim kon-
ceptudlnim strukturdm)® (Vondrovd
et al., 2019, s. 18), tedy napf. provadi
generalizaci, integraci a redukci (tedy
vynechdvd irelevantni prvky), ale také
prejimd celé propozice, které jsou pro
organizaci obsahu zdsadni, a uspordd4-
vd je v ¢asové ndslednosti.

Tento ¢ldnek chee ptispét k aktudlni
diskusi o konvergenci gramotnostnich
dovednosti ve vzdéldvini. Pozornost
soustfedujeme na vztah mezi vzdéld-
vacimi oblastmi RVP ZV Jazyk a jazy-
kovd komunikace (¢esky jazyk) a Ma-
tematika a jeji aplikace, a to z davoda,
jez jsme vysvétlili vyse. Cilem ¢ldnku je
predstavit piehled dosavadnich vyzku-
mi zaméfenych na rozvoj dovednosti
fesit slovni tlohy, a to prostfednictvim
rozvoje prace se zaddnim slovni dlohy
jako textem. Tyto textové operace ozna-
¢ujeme zavedenym terminem jako ¢teni
s porozuménim.

TEORETICKE VYMEZENT

Slovni dlohy jako piiklad
jazykové i matematicky
komplexnich dloh

Slovni tlohy jsou povazovdny za po-
jitko mezi matematickymi pojmy a kaz-

2 Naptiiklad $etfeni PISA v roce 2003 ukdzalo hodnotu korela¢niho koeficientu mezi vysledky v testech ¢tendiské
a matematické gramotnosti 0,57 (Pale¢kovd & Tomdsek, 2005). Ve vyzkumu Vondrové et al. (2019) byl zjistén
korela¢ni koeficient zndmek z matematiky a ¢eského jazyka na vysvédéeni 0,4 az 0,7 v zdvislosti na ro¢niku

zékladnf $koly.
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dodennf realitou a Z4ci jsou jejich pro-
stfednictvim ujiStovdni o uzite¢nosti
zvlddnuti matematiky. Navzdory tomu
viak pfedstavuji ucivo, které je obtizné
pro zaky i pro jejich uditele (napf. Ren-
dl et al., 2013). Cetné vyzkumy ukazu-
ji, Ze Z4ci jsou pfi feSeni slovnich dloh
mnohdy netspéini, protoZe si neuméji
vytvofit dostate¢né kvalitni situaéni
model. Ten vznik4 na zdkladé¢ zpraco-
véni textového vstupu do (sémantické-
ho) mikro- nebo makrostrukturniho
modelu (Reusser, 1985) a ,,m4 objastio-
vat, k ¢emu md textem popsand situa-
ce nebo jedndni konatelt dospét: jde
o stanoven{ problému, tj. identifikaci
informacni mezery, na kterou mé byt
zaméfena relevantni otdzka“ (Vondrovd
etal., 2019, s. 18).

Vysledkem abstrahovdni situacni-
ho modelu je matematicky model, a to
»nenumericky, ale jiz abstraktni (sche-
maticky) matematicky model problé-
mu, nebo formalni numericky (nebo al-
gebraicky) matematicky model® (ibid.,
s. 18-19). Obtize zdkd mohou pfiro-
zené nastat v kterékoli jiné fdzi fesen{
slovni tlohy, v tomto ¢ldnku se vsak
omezime na tvorbu situa¢niho modelu
a jeho abstrahovdni do matematického
modelu, pro néz je zdsadni porozuméni
textu zaddn{ slovni tlohy.

Text, ktery tvofi zaddn{ slovni tlo-
hy, je specifickym typem komunikitu
(Hirschovd, 2017/2018). Hirschovi
pfedstavuje slovni tlohu jako jisty typ
sdéleni/komunikdtu (message). V ném
zadavatel dlohy adresdtovi popisem
néjaké vychozi situace nebo souboru

udaji zaddvd dkol (z komunikaéniho
hlediska se jednd o direktivni fecové
jedndni). Z hlediska jazykové vystavby
lze velmi zjednodu$ené konstatovat, ze
se jednd o krdtké textové tvary s prvky
epiky (narace), které vykazuji pomérné
vyrazny rys jazykové a stylizalni ustd-
lenosti, nékdy aZz stereotypnosti ¢i fra-
zeologi¢nosti.

Na druhé strané se ve slovnich tdlo-
hdch mohou objevit jevy problémové,
jako jsou napf. nevhodné nominaliza-
ce, uvddéni nadbyteénych udaji, po-
uzivdni nezndmych vyrazu, stereotypni
kondenzace pomoci nepravych vztaz-
nych vét, vyskyt nepravych podminko-
vych souvéti, nedostate¢nd explicitnost
napf. u koordina¢nich spojeni, nevhod-
né pouzité modéln{ vyrazy, celkovd ne-
dofecenost a dalsi (viz také Vondrovi et
al., 2019).

Pro tyto pfipady by bylo vhodné
propojovéni jazykové a matematické
vyuky, kterd by méla vést k duklad-
nému jazykovému porozuméni slovni
tloze a v disledku k optimalizaci ma-
tematického postupu feSeni. Nasi tezi
podporuje i studie Chvila, gmejkalové
a Smetdckové (2020) i vyzkum slovnich
uloh v anglickém jazyce. Naptiklad
Fuchsovd et al. (2015) sledovali mj.
vzdjemny vztah porozumén{ obecnému
nespecifickému textu, porozuméni tex-
tu slovn{ tlohy a schopnosti fesit slovni{
tlohu. Bylo zjisténo, Ze ¢teni s porozu-
ménim nebylo pro feseni slovni tlohy
dostate¢né, ale Ze toto feSeni bylo pod-
minéno porozuménim jazyku specific-
kému pro slovni tlohy.
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Vztah mezi vykony zZiki
v feseni slovnich dloh
a mateiském jazyku

Mnohé zahrani¢ni studie zjistily,
Zze mezi jazykové-Ctendiskymi a ma-
tematickymi kompetencemi existuje
pozitivni vztah (Abedi, 2006; Leiss et
al., 2019; Vilenius-Tuohimaa, Aunola,
& Nurmi, 2008). Zjisténé pozitivni
korelace potvrzuji propojenost zikov-
skych dispozic, tedy Ze Z4ci uspéini
v jedné doméné byvaji casto Uspésni
i v druhé doméné kvali svym celko-
vé vys$im kognitivnim schopnostem
a akademické motivaci, ale také kvuli
transferu znalosti a dovednost{ z jedné
domény do druhé. Navic ale nékteré ze
zminénych studif naznacuji i kauzalitu
ve vztahu mezi jazykové-¢tendiskymi
a matematickymi dovednostmi, a to
konkrétné tak, ze jazykové-ctendiské
dovednosti jsou podminkou pro tspés-
nost v matematice, zejména v matema-
tickych slovnich dlohdch (napt. Fuchs
et al., 2015; Kleemans, Segers, & Ver-
hoeven, 2017). Tuto skutecnost lze
dobfe demonstrovat napf. na vysled-
cich meta-studie (Capraro, Capraro &
Rupley, 2011), v niz autofi na zdkladé
odbornych zdroji® tykajicich se vyuzi-
van{ rozvoje ¢teni jako néstroje ke zlep-
$eni dovednosti fesit slovni dlohy vy-
tvofili teoreticky model, ktery nazvali
reading-enhanced word problem solving
a jenz zahrnuje myj. schopnost poro-

zumét slovim a pojmim v kontextu.
Autofi odkazuji na studie prokazujici
U¢innost nékterych technik price s tex-
tem obecné a doporucuji jejich vyuzi-
vani i pro uéely slovnich dloh. Navr-
huji napt. opakované ¢tenf textu, ktery
obsahuje matematické pojmy; cvicenti,
v nichZ maji z4ci do textu slovni dlo-
hy doplnit chybgéjici slova; klasifika¢-
ni cviCeni, kdy maji zdci zafadit slova
do ur¢itych skupin; cvi¢eni na hleddni
synonym a antonym a na porozumén{
morfémim (pfedpondm, pfipondm,
flektivnim koncovkdm). Dal${ kompo-
nentou zminéného modelu je dsudkové
porozuméni (inferential comprehension).
Autoti upozoriuji na efektivitu sumari-
zacnich strategii, pfi nichz si Zdci musi
uvédomit, co je v zaddni dulezité, vy-
nechat nepodstatné informace, ty pod-
statné vyjddrit struéné a preformulovat
text vlastnimi slovy. V neposledn{ fadé
autofi identifikovali metakognici jako
prostfedek spojujici porozuméni textu
a schopnost fesit slovni tlohy (viz ddle
v textu).

Pro Ceské prostiedi potvrdila vyso-
kou dulezitost jazykové-ctendiskych
dovednosti pro feseni slovnich udloh
v matematice studie Chvédla et al.
(2020). V ni byly zdkovské vykony v di-
daktickych testech rozdéleny do &yt
oblasti — slovni matematické talohy, ne-
slovni matematické dlohy, ¢teni s poro-
zuménim a jazykové znalosti. Nejsilnéj-
§1 korelace byla zjisténa mezi slovnimi

v v

3 Intervenci, v nichZ Zdci s potizemi v matematice profitovali z vjuky zaméfené na rozvoj Cteni, i teoretickych

studii.
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tlohami a ¢tenim s porozuménim. Sig-
nifikantni se ukdzala rovnéz souvislost
feden{ slovnich dloh se zvldddnim jazy-
kovych znalosti, zatimco ¢tenf s poro-
zuménim a jazykové znalosti spolu sou-
visely slabgji.

Metakognice

Rada vy$e zmifiovanych studii
o rozvoji jazykové-¢tendfskych a ma-
tematickych dovednosti, v¢etné meta-
analyzy, kterou provedli Capraro et al.
(2011), identifikuje metakognici jako
klicovy prvek ovliviiujici efektivitu
rozvoje dovednosti i jejich ndsledné-
ho uplatnéni. Metakognice je klicovy
psychologicky koncept v oblasti mysle-
ni a regulace, jehoZ vyznam postupné
nartstd od osmdesdtych let 20. stoleti
spolu s tim, jak se klade vét$i diiraz
na autoregulované uceni a zdkovskou
zodpovédnost za vlastn{ uéeni (de Boer
et al., 2018). V kognitivné-psychologic-
ké perspektivé predstavuje metakognice
schopnost jedince monitorovat a Fidit
vlastni mysleni a uceni (napf. Panaou-
ra & Philippou, 2007; Veenman &
Spaans, 2005). Diky metakognici zdk
mize pfi feSeni konkrétniho tkolu
rozpoznat, kdy jeho droven zvldddni
tkolu nenf dostate¢nd, muze pfistoupit
k tpravé dosavadniho postupu, a tim
zvysit efektivitu feSeni konkrétniho
tkolu i dlouhodobého procesu uceni
(Bransford, Brown & Cocking, 2000;
Hartman, 2001).

Metakognice md komplexni struk-
turu, kterd zahrnuje jednak metakogni-

tivni znalosti a jednak procesy metako-
gnitivn{ regulace (napf. Veenman, Van
Hout-Wolters & AfHerbach, 2006).
Z3k vstupuje do feseni dlohy s uréity-
mi metakognitivnimi znalostmi, kte-
ré se tykaji znalosti vlastnich silnych
a slabych strdnek, porozuméni ukolu
a pfedstavy o moznych postupech fese-
ni. Tyto metakognitivni znalosti musi
propojit a pfizpusobit konkrétni uceb-
ni situaci, coz predpoklddd pldnovini,
monitorovdn{ a vyhodnocovédni dil¢ich
kroktt ve vlastnim mysleni. Souhrn
téchto procesti je oznacovédn jako meta-
kognitivn{ regulace.

Zimmerman (2002) rozlisuje v me-
takognitivni regulaci tfi fize. Prvni fdze
je zaméfena na pldnovdni — zdci v ni
analyzuji tkol a pldnuji, jak se s nim
vyporddat. Druhou fdzi je samotné fe-
$eni tkolu — béhem néj je nutné moni-
torovat pouzivané postupy pro kontrolu
porozuméni materidlu. Tteti fdzi je se-
bereflexe, v niz zék hodnoti svuj vysle-
dek ulenf a pfipravuje se tim na vstup
do nového ucebniho tkolu. Veenman
a Spaansovd (2005) se na pribéhu me-
takognitivni{ regulace shoduji, avsak
tfidi ji do éeyf fdzi: orientace, pldnovéd-
ni a systematickd akce, monitorovdn{
a evaluace, rekapitulace a reflexe.

Metakognice v rdmci $kolniho
uéeni umoznuje, aby se Zik pfi feseni
tkolu rozhodoval, zda je urditd kogni-
tivni strategie vhodnd pro feseni tko-
lu, a zdroven monitoroval, vyhodnoco-
val a reguloval své pozndvaci procesy
(Krykorkovd & Chviél, 2001; Schneider
& Artelt, 2010). Pozitivni souvislost
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mezi metakognici a $kolnimi vykony
byla prokdzdna jak v matematice (napft.
Schneider & Artelt, 2010; Chytry, Ri-
¢an & Zivna, 2019), tak v matefském
jazyku (napf. Channa et al., 2015).
Zici s vy$$i metakognici dosahuji vys-
Sich skolnich vykona (Krykorkovd &
Chvil, 2001; Bransford et al., 2000),
a to i v piipadé zdka s primérnymi
a podpramérnymi dispozicemi (Veen-
man & Spaans, 2005).4

Na rozvoj metakognice m4 pozitivni
az determinujici vliv typ vyuky (Perry,
Lundie & Golder, 2019; Hartman,
2001). Pfesné instrukce doplnéné otdz-
kami k reflexi jejich dopadd, vizudlni
opora prostfednictvim raznych sché-
mat a diagrami, procesni povzbuzo-
vani, sdilend reflexe postupt feseni
v rdmci skupinové price a posilovdni
(sebe)reflexe béhem srovndvéni s po-
psanymi strategiemi (pfi pouziti role
cards nebo story cards, viz nize) pozitiv-
né ovliviiuji nejen rozvoj kognitivnich
procesti uplatfiovanych v urcité skolni
doméné (napf. de Jager, Jansen & Ree-
zigt, 2005; Iiskala et al., 2011; Jitendra
et al., 2011), v¢etné konkrétni oblasti
slovnich dloh (napf. Drose & Predi-
ger, 2021; Glenberg et al., 2012), ale
také celkovy rozvoj metakognitivnich
znalosti a metakognitivni regulace (de
Boer et al., 2018; Perry et al., 2019).

V dalsich studiich bylo zjiSténo, Ze
efekty jsou dokonce vyssi, pokud jsou
Z4ci vystaveni fizenému rozvoji meta-

v

kognice podobnymi technikami napfi¢
riznymi oblastmi uéiva v rdmci urdi-
tého Skolniho pfedmétu (Hartman,
2001; Ohtani & Hisasaka, 2018). To se
tykd napfiklad metakognice rozvijené
v matematice prostfednictvim slovnich
tloh, aritmetiky a geometrie (napf.
Schneider & Artelt, 2010). Vyzkumnd
evidence tykajici se metakognitivniho
rozvoje napfi¢ pfedméty, konkrétné
matematikou a matefskym jazykem,
je vSak slabd. Z prokdzané souvislosti
mezi metakognici a vykony v obou uve-
denych $kolnich ptedmétech a zdroveni
i z prokdzané efektivity komplexniho
rozvoje metakognice se nicméné mize-
me oprdvnéné domnivat, Ze rozvoj me-
takognice napfi¢ skolni matematikou
a matefskym jazykem je nejen mozny,
ale i zddouci.

Cil studie

Ve vyzkumu zaméfeném na para-
metry obtiZnosti slovnich tuloh jsme
konstatovali, ze slovni tlohy jsou jedi-
ne¢nym jazykovym materidlem, jehoz
prostiednictvim lze mj. tfibit zdkav
smysl pro jemné vyznamové odstiny,
rozvijet jeho slovni zdsobu ¢i schopnost
vécného ¢teni (Vondrovia et al., 2019,
s. 329). Cilem nasi pfehledové studie
je proto zjistit, zda jiz existuji interven-
ce prokazujici pozitivni dopad vyuziti
textu slovnich dloh na vzdjemny rozvoj
porozuméni textu a dovednosti Ffesit

* Jiné studie naopak dospély k zévéru, Ze Zici se slab$imi schopnostmi dosahovali niZz$tho metakognitivniho

rozvoje (napf. Jitendra et al., 2011).
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slovni dlohy. Chceme nabidnout ces-
kému ctendfi piehled o intervenénich
vyzkumech zkoumajicich  dclinnost
intervenci, v nichz je prostfednictvim
zlepSovdni ¢teni s porozuménim (a to
na podkladu zaddni slovnich dloh) usi-
lovédno o zlepSeni dovednosti fesit slov-
ni dlohy.

METODOLOGIE

Do analyzy jsme zahrnuli interven-
¢ni studie s kontrolni skupinou i bez
ni. Zaméfili jsme se na zdroje v anglic-
kém jazyce, nebot ceské ani slovenské
vyzkumy v této oblasti neexistuji (resp.
neni ndm zndma z4dnd publikace tyka-
jici se intervence pozadovaného typu).

Pro vybér studif jsme zvolili vyhle-
dédvdni ve tfech databdzich: ERIC, kterd
je pfimo zaméfena na oblast pedagogic-
kého vyzkumu a v niz jsme se omezili
pouze na odkazy typu peer review, Web
of Science Core Collection (WOS)
a Scopus, v nichZ jsme se omezili na typ
piispévku article. Casové omezeni jsme
na vyhleddvdni studii neaplikovali.
Kli¢ovd slova pro vyhleddvdni udédvd
tabulka 1. Nejdulezitéjsi koncept pro
nasi studii spo¢ivd ve slovnich tlohdch,
pro néz se v anglictiné kromé word pro-

blem obcas pouzivd i modelling problem,
proto jsme obé¢ tato souslovi vyuzili pro
zvldstni vyhleddvani. Déle jsme pouzi-
li kli¢ovd slova comprehension, reading
a language, protoze se ve studiich zamé-
fenych na rozvoj strategii ¢teni pouzi-
vaji a jednotnd terminologie neexistuje.
Dile jsme pouzili slovo intervention pro
hleddn{ studif intervenéniho typu, tedy
takovych, které ovétuji efektivitu néja-
kého ptistupu k vyuce. V ptipadé da-
tabdze Scopus, kde prvotni vyhleddvi-
ni na zdkladé¢ klicovych slov v prvnim
fddku tabulky pfineslo 336 ¢&ldnkd,
jsme se navic omezili na obory social sci-
ences, psychology, mathematics, art and
humanities. Matematiku jako klicové
slovo jsme museli pouZit jen v pfipadé
druhého hleddni (modelovéni se obje-
vuje nejen v matematice), protoze word
problem v angli¢tiné jiz znamend ma-
tematickd slovni Gloha. Vétdina nale-
zenych ¢ldnkh se vyskytovala ve dvou,
nebo i ve vSech tfech databdzich. Poéty
nalezenych studif uvddi tabulka 1.

Z jedine¢ného seznamu studii jsme
nésledné vyloudili ty, které se tykaly vy-
hradné bilingvnich z4ka, z4ka, ktefi se
u¢i matematiku v jiném nez matefském
jazyce, ¢i zdkd se specifickymi poru-
chami udeni a jinymi konkrétnimi spe-

Tab. 1 Kli¢ovd slova pro vyhleddvani a pocty ¢ldnkd nabidnutych databdzemi ERIC, WOS a Scopus

Kli¢ova slova pro vyhleddvani

ERIC | WOS

Scopus

AND intervention

word problem AND (reading OR language OR comprehension)

75 38 220

(mathematics OR mathematical) AND intervention AND (modelling
OR modelling) AND (reading OR language OR comprehension)

49 4 28
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cidlnimi vzdéldvacimi potfebami (napf.
zakd s poruchami autistického spektra
¢i hluchych détf). Takto jsme ziskali
sedm studii, dvé z nich se tykaji kom-
plexnich technik rozvoje ¢&teni (Story
Grammar, Moved by Reading). Protoze
je ndm z predchozi védecké price zndm
jiny komplexni pfistup k rozvoji ¢tent
(Reciprocal Teaching), provedli jsme Sirsi
vyhleddvdni na www.scholar.google.com
s cilem zjistit, zda tato technika nebyla
v souvislosti se slovnimi dlohami jiz také
zohlednéna (pouzita byla kli¢ovd slova
sword problem® a ,reciprocal teaching®).
Tak jsme ziskali studii (Segerby & Chro-
naki, 2018), kterd nenf obsaZena v zddné
ze ti{ databdzi, ale je pro nds také rele-
vantni. Celkem se tedy tato piehledovd
studie tykd osmi studif, které jsme analy-
zovali nejdtive z hlediska typu vyzkumu
a cilové skupiny (tab. 2).

Tab. 2 Charakeeristiky vybranych studif

Tti z ¢lanka se tykaji tzv. Schema-
-Based Instruction, kterd vede zdky
1. stupné k tomu, aby si vytvofili sché-
mata pro seskupovdni tloh do typt.
Postupné se seznamuji se slucovacimi
a porovndvacimi slovnimi dlohami
a tlohami typu zména, pro néz se uci
konkrétni techniky vypoltu. Kazdou
tlohu, kterou z4ci fesi, do daného typu
zafad{. Souddsti této vyuky je i rozvoj
seberegulace (napf. prostiednictvim
instrukci wse an inside voice, stay in
seat, follow directions, try hard to an-
swer problems correctly) a vyuzivdni
diagramu jako vizudlni opory pro fe-
$eni. Studie ukdzaly, Ze tato vyuka je
pro zédky pfinosnd (napf. Jitendra et al.,
2011), mnohdy se jednd o studie s zdky
1. stupné, kteff jsou ohrozeni nedspé-
chem v matematice (napt. Fuchs et al,,
2020, 2021).

Studie Zemé Ii(l):x;rio::i I;gﬁf.,: Roénik Databize

Xin et al. (2008)* USA ne 5 4.a5. | ERIC, WOS, Scopus
Glenberg et al. (2012) USA ano 97 | 3.a4. ERIC
Schumacher & Fuchs (2012)* USA ano 31 2. Scopus
Moran et al. (2014) USA ano 72 3. Scopus, WOS
Hagena et al. (2017) Némecko ano 380 7 Scopus
Segerby & Chronaki (2018) Svédsko ne 4 4, -

Drose & Prediger (2021) Neémecko ano 275 5. Scopus

Fuchs et al. (2021)* USA ano 391 1 ERIC, WOS, Scopus

* Hvézdickou jsou oznaceny studie ovéfujici rozvoj jazykovych a étendiskych dovednosti v rdmci Schema-Based
Instruction.
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Rozvoj DOVEDNOSTI RESIT
SLOVNI ULOHY PROSTREDNICTVIM
ROZVOJE STRATEGII CTENI

A JAZYKOVYCH DOVEDNOSTI

Viechny identifikované studie pfe-
nesly techniky price s textem do vyuky
matematiky s cilem zlepsit dovednost
z4ka fesit slovni dlohy, pfi¢emz pod-
kladem pro prici s textem jsou jim pré-
vé zaddni slovnich dloh.

Vétsina z nich navazuje na socio-
kulturni tradici ptistupu k u¢eniavyuzi-
v4 pfimo ¢i zprosttedkované Vygotské-
ho pojem zény nejblizsiho vyvoje (Vy-
gotskij, 2004), a to v podobé tzv. leseni
(scaffolding) (Bruner, 1985; Sedovd &
Svati&ek, 2010). Le$enim byla v analy-
zovanych studiich raznd schémata typu
pojmovych map (Segerby & Chronaki,
2018; Drése & Prediger, 2021), diagra-
mua zachycujicich strukturu slovni tlo-
hy (Xin, Wiles & Lin, 2008; Schuma-
cher & Fuchs, 2012; Fuchs et al., 2021)
¢ tzv. role cards (Meyer, 2014), cozZ jsou
karticky s konkrétnimi pobidkami,
které Zdktim pomdhaji provddét ndro¢-
né operace s textem. S oporou o Bru-
nerovu studii (1985) a studie navazu-
jici se predpoklddd, ze leSeni zdkam
pomize strukturovat jejich prdci pfi
fesen{ slovnich tloh a soulasné si uvé-
domovat féze feSeni. Dochdzi zde tedy
k rozvoji metakognice, diky niz Zdci
dokdzi lépe porozumét struktufe slov-
ni tlohy a zvolit adekvdtni postup fe-
$eni. LeSen{ je zvldsté uzite¢né u z4ka,
ktet{ maji slabsi dovednosti fesit slovni

tlohy a dél4 jim problém strukturovat
problémovou situaci (tedy vytvofit si
na jejim zdkladé situaéni model a ten
pfevést v model matematicky). Samot-
ny pomocny materidl ale musi byt spo-
jen s instrukcemi od vyucujicich, aby
zdci byli schopni reflektovat své zdroje,
postupy a emoce (de Boer et al., 2018).
Ve shodé¢ s teorif z6n nejblizsiho vyvoje
by méla byt leSeni uzivdna tak, aby se
zdci postupné od téchto pomiicek a in-
strukci oprostili. Analyzované studie
viak tento aspekt nesledovaly.

Analyzované studie mazeme zhruba
rozdélit na dvé skupiny. Do prvni sku-
piny jsme zafadili studie, v nichz je in-
tervence zaloZena na néjaké (pojmeno-
vané) komplexni technice ¢teni, kterd
je Siroce rozpracovand a ovéfend ve vy-
zkumu rozvoje ¢tendiskych dovednosti
jako takovych (bez vazby na slovni tlo-
hy). Studie ve druhé skupiné se k zddné
komplexni technice explicitné nevzta-
huji, ale vybiraji si nékteré konkrétni
techniky ¢teni.

Studie vyuzivajici komplexni
techniky ¢teni na texty
slovnich dloh

Identifikované studie se tykaly tfech
komplexnich technik ¢teni s porozumé-
nim a prdce s textem (Story Grammar,
Moved by Reading, Reciprocal Teaching),
které vyzkumnici vyuzili pfi vyuce
slovnich dloh.

Technika Story Grammar neboli
price s textem pomoc{ vizudlnich a gra-
fickych organizérii je zndmd technika

11
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pro rozvoj cteni s porozumeénim. Jeji
nedilnou souédsti je jazykovd produkce
zéka, ktery si na zdkladé otdzek tyka-
jicich se klicovych elementd pfibéhu
vytvdfi specifickou strukturu orga-
nizace textu. V rdmci vyuky zalozené
na Schema-Based Instruction Xinovd et
al. (2008) modifikovali Story Grammar
(SG) na Word Problem Story Grammar
(WPSG), v niz byla slovn{ tloha chdp4-
na jako narativ. Vyuka z4kt 5. ro¢ni-
ku v rdmci WPSG sestdvala z pobidek,
které si zdk postupné osvojuje a jejichz
prostiednictvim roztazuje slovni dlo-
hy do skupin dloh, které maji spole¢ny
model (napt. ¢dst + &dst = celek; Cinitel
x Cinitel = soucin) a které se jesté ddle
déli podle myslenkovych operaci (napf.
na sludovaci, porovndvaci, zmény).
Ke kazdému modelu ndlezi pfislusny
soubor otdzek (napt. Kterd véta se tjkd
celbu? Kterd véta se tjkd jedné z Cdsti,
které tvori celek?), jejichz odpovédi zdk
zapisuje do pfedem daného grafického
schématu. Autofi studie s kvalitativnim
designem dosli na zdkladé testu sestd-
vajictho ze slovnich udloh, ktery zdkim
zadali, k zdvéru, Ze tento zpusob vyuky
zlep$il dovednost z4k fesit slovni dlo-
hy a také je dobte ptipravil na osvoje-
ni algebraickych pojmii a dovednosti
v budoucnu.

Dalsi z komplexnich technik ¢teni,
Moved by Reading, sestavé ze dvou fdzi.
V prvni fizi ¢tou Z4ci texty a u nékee-

rych vét jsou z4ddni, aby pomoci hra-
¢ek provedli fyzické manipulace, které
vyjadfuji kontext véty. Tim je zajisté-
no, ze spravné pochopili vyznam sdéle-
ni.’> Kognitivné ndro¢néjsim krokem je
druhd fize, kdy se tyto manipulace dé&ji
pouze v predstavé zdka. Glenberg et al.
(2012) pouzili jako podkladové texty
piibéhové slovni ulohy, které obsaho-
valy nadbyteéné udaje, a realizovali
vyzkum s Zdky 4. roéniku prostied-
nictvim pocitade. Levd ¢4st obrazovky
obsahovala slovni tlohu, pravd dést
obrizky zndzornujici dalezité objekty
z textu. Véty obsahujici dilezité tidaje
pro feSeni byly oznadeny zelenou te¢-
kou a zdkim bylo feceno, Ze jsou pro
feden{ podstatné.® U téchto vét méli
Z4ci v experimentédln{ skupiné provddét
nejdfive manipulace (na pravé strané
obrazovky) a pak si objekty a mani-
pulaci s nimi jen pfedstavovat a Zdci
v kontroln{ skupiné si je méli opakova-
né ¢ist (s objekty pohybovat nemohli).
Zici byli v prabéhu intervence 24déni,
aby fedili slovni dlohy s nadbyte¢nym
udajem, a jejich feSen{ byla podrobe-
na analyze. Vysledky ukdzaly, Ze zdci
v experimentdln{ skupiné fesili vice
tloh sprdvné a méné ve vypoctu vy-
uzivali nadbyte¢né ddaje. Vytvofi-
li si tedy kvalitngjsi situaéni model
nez zici v kontrolni skupiné, kteff
i pfes to, ze véty s dilezitymi udaji
byly vyznaceny, ve vice nez poloviné

> Napiiklad u véty ,Farmdf prostrkdvd sldmu otvorem
farmare.

« vz

Z4ci tuto ¢innost zndzornili prostfednictvim figurky

¢ Jen ztidka tyto véty obsahovaly tdaj pro feeni tlohy nadbyte¢ny.
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piipada zapojili do fe$eni i nadbyteny
udaj.’

Velké pozornosti se v zahrani¢nich
zdrojich vénovanych rozvoji ¢teni do-
stavd tfeti z komplexnich technik ¢tenf,
a sice Reciprocal Teaching (RT). Tato
strategie rozvoje Ctyf technik ¢Eteni
(predicting, clarifying, questioning, sum-
marising)® md dlouhou tradici (Palin-
csar, 1986). Spocivd jednak v dialogu
mezi uéitelem a Zdky a jednak v dirazu
na to, aby dialog vedli Z4ci mezi sebou.
Zahrnuje shrnuti textu, tvorbu otdzek,
ujastiovdn{ si vyznamu a predikci, jak
bude text pokrac¢ovat. Domysleni kon-
ce piibéhu je metoda spole¢nd pro ten-
to pfistup préce se slovni tlohou a pro
prici s textem z hlediska rozvoje jazy-
kovych dovednosti. Mnohé texty do-
porucuji konkrétni implementaci RT
pti vyuce slovnich tloh (napf. Meyer,
2014; van Garderen, 2004), ovSem jed-
nd se pouze o texty teoretické.’

Vyjimkou je studie Segerbyové
a Chronakiové (2018), které zkombino-
valy techniku RT se systémovou funk-
¢ni lingvistikou,' resp. jejimi meta-
funkcemi. Kromé ¢éeyf vyse popsanych
strategii RT vyuka zahrnovala také
techniku pojmovych map. Studie byla

koncipovédna jako kvalitativni, pfi¢emz
data sestdvala z terénnich z4pist pozo-
rovén{ pribéhu intervence a pisemnych
feSenf zaka. Na zdkladé analyzy téchto
dat autorky popisuji, jak techniky RT
podpotily zéky v pfechodu od imitativ-
niho uvazovdn{ (kdy zdk opakuje infor-
mace v textu nebo imituje to, co fikd
ucitel) pres omezené uvazovéni (kdy
zdk zadind usuzovat na zdkladé textu,
osvétlovat jeho ¢&4sti, sumarizovat jej,
pfi¢emz pouzivd vlastni slova) az k hlu-
bokému uvazovdni (kdy zdk zapojuje
do svych dvah i vlastni pfiklady mate-
matickych pojmit). Ddle dokladuji, jak
se prostiednictvim poskytnutého leseni
zé4ci dobirali podstaty matematického
uvazovani.

Intervence Hagenaové et al. (2017)
se jako jedind z ndmi identifikovanych
studif zaméfovala na star$i Zdky (7. ro¢-
nik). Intervence se zt&astnily tfi skupi-
ny z4kt, pficemz vSechny se zabyvaly
autentickymi slovnimi tlohami (4loha-
mi vyzadujicimi modelovdni). V kon-
trolni skupiné probihala béind vyuka
slovnich tloh. V experimentédlnich sku-
pindch byla pozornost zaméfena na pét
kognitivnich strategii ¢teni, jejichz
uc¢innost byla prokdzdna u ¢tenf obecné

7 Pozitivn{ vliv manipulace s pfedméty na feSeni Gloh miaZeme interpretovat tak, Ze 1. diky manipulaci roste

ndzornost piedstav, a tedy i sprévnost situaéniho modelu, a 2. manipulace spotfebovdvd maximélni kapacitu
pracovn{ paméti, v které tak nezbyvé prostor pro dalsi, nadbyte¢né, rusivé obsahy.

8 Rizni autofi dopliuji tyto strategie dal$imi. Napiiklad Meyerové (2014) dodéva visualising, connecting, calcu-
lating a giving feedback. Van Garderenovd (2004) navrhuje Ctyfi strategie: clarifying, questionining, summarizing,

planning.

? RT byla v souvislosti se slovnimi tlohami vyuzita i v jedné diserta¢ni prici, nepodafilo se ndm ale dohledat
¢ldnek v recenzovaném ¢asopise, ktery by vysledky shrnoval.
10 Propojuje systémovou (strukturni) strénku jazyka s jeho funkei v socidlni komunikaci (napf. Hirschovd, 2017).
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(naptf. Banditvilai, 2020; Gersten et
al., 2001), a sice aktivace pfedchozich
znalosti, objasniovdn{ nejasnych pasdzi
textu, rozdéloviani textu do tematic-
kych sekci, zvyraznéni kli¢ovych slov,
pouziti pojmové mapy pro nalezeni vy-
znamovych spojeni. Z4ci v experimen-
talni skupiné A aplikovali strategie ¢teni
piimo pfi feSeni danych slovnich dloh.
Zici v experimentdlni skupiné B se
s nimi seznamovali mimo hodiny ma-
tematiky, a to prostfednictvim riznych
odbornych textt. Na zdkladé porov-
néni vysledkt 74kt z pre-testu a post-
-testu, sestdvajicich ze slovnich uloh
vyzadujicich modelovdni, se ukdzalo, ze
viechny tfi skupiny se zlepsily v doved-
nosti fesit zkoumané dlohy, tedy nelze
usoudit na vyznamny vliv pouzitych
strategii Cteni. Autofi to pfisuzuji riiz-
nym pfi¢indm, napf. nedostate¢né délce
intervence, ale také faktu, Ze intervence
byla implementovdna prostfednictvim
14 rtznych uditelt, ktefi sice dostdvali
kazdy tyden pokyny, ale jejichz vyuka

nebyla nijak monitorovdna."

Studie vyuzivajici vybrané
prostfedky zvy$ovini jazykovych
a ¢tendfskych dovednosti

Ve zbylych ndmi identifikovanych
studiich se neobjevuje Zddnd komplex-
ni technika ¢teni, ale autofi si vybiraji
razné jazykové dovednosti, které rozvi-

jeji s cilem zlepsit dovednost Fesit slovni
tlohy. V prvnich dvou uvedenych stu-
diich vyzkumnici zakomponovali vy-
uku zaméfenou na rozvoj porozuméni
jazyku do Schema-Based Instruction.

Schumacher a Fuchsovd (2012) se
omezili na porovndvaci typ slovnich
tloh s tim, ze v jedné z experimentdl-
nich skupin byla pozornost zaméfe-
na explicitné na porozuméni relaéni
terminologii (napt. vice, méné, mensi
polet, vérsi pocet). V pre-testu a post-
-testu byly Zédkam zaddny porovndvaci
slovni tlohy. V souladu s olekdvdnim
vyzkumnikt se ukdzalo,
experimentdlni skupina se oproti kon-
trolni skupiné a druhé experimentdln{
skupiné (ani v jedné se nevénovala po-
zornost jazykovym zélezitostem) signi-
fikantné zlepsila v feSeni vsech tif typa
porovndvacich tloh.

Oproti tomu ve vyzkumu Fuch-
sové et al. (2021) se intervence u zakd
ohrozenych netspéchem zaméfovala
ve srovndni{ s pfedchozim vyzkumem
na vyznam vétstho spektra slov, je-
jichz porozuméni je ve slovnich dlo-
hich vyZzadovéno: tzv. joining words
(dobromady, celkem), slov s vyzna-
mem porovndni (vice, méné, vétsi nez'"
apod.), pfi¢in a nésledka (pak, proto-
Ze), frdzi spojenych s casem (o 3 ho-
diny pozdéji, dalii den), podiizenych
kategorii (lingvistickou terminologii
hyperonyma, hyponyma, kohyponyma

ze zminéna

' Autofi na konci intervence neméfili troven ¢tendiskych dovednosti, tedy nenf jasné, zda byla vyuka dspésnd

ve svém zdkladnim cili.

'2 U nés by se nabizelo propojeni s u¢ivem o pfislovcich, komparativu nebo superlativu adjektiv anebo téma
podiadici spojky se srovndvacim vyznamem (i ve spojeni s u¢ivem o interpunkci).
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jako kocka + pes = zvife'®). S vyzna-
mem zminénych slov se zdci sezna-
movali pfimo pfi fedeni daného typu
uloh (tedy slu¢ovacich, porovndvacich,
zmény). I v tomto vyzkumu se objevily
povzbudivé vysledky, co se tyce vztahu
price s jazykem a feSeni slovni tlohy.
V pre-testu i post-testu byly zdkim za-
ddny slovni dlohy razného typu, véetné
tloh s nadbyte¢nym tdajem. Vzhledem
k véku z4kt byly Zdktim preéteny a Z4ci
méli zapsat vysledek. V experimentdln{
skupiné dosdhli Z4ci nejlepsich vysled-
ka (oproti skupiné vyuéované pomoci
Schema-Based Instruction, ale bez cile-
ného rozvijen{ jazykovych dovednosti,
oproti skupiné, kde byly rozvijeny arit-
metické dovednosti, a oproti kontroln{
skupiné).

Intervence Dréseové a Predigerové
(2021) se u zaki zaméfovala na posilen{
strategii vedoucich k porozuméni tex-
tu,'* a to prostiednictvim pojmovych
map" a jazykového povédomi (language
awareness). K tomuto cili byly vyuzi-
vdny syntakticky kontrastni struktury
(syntaktické synonymie): Z4ci byli kon-
frontovdni s obsahové totoznymi texty
slovnich tloh a diskutovali o rtiznych

moznostech jejich jazykového ztvdrné-
ni (vyZaduje se zde celd fada jazyko-
vych schopnosti, polinaje recepci textu
a konée pragmalingvistickymi doved-
nostmi). Jazykovymi variacemi'® se
zménilo vyznéni celé slovni tlohy, ¢imz
muselo dojit i ke zméné matematického
modelu. Na zdklad¢ porovndni vysled-
ka pre-testu a post-testu, ktery sestdval
ze slovnich tloh, studie dosla k z4véru,
ze experimentdlni skupina vykdzala vy-
znamné leps$i vysledky v fesenf slovnich
tloh nez kontrolni skupiny. Pro n4$ ¢l4-
nek je dtilezité, ze z inovativnich metod
vyuky profitovali i horsi ¢tendfi.
Posledni ndmi analyzovani studie
(Moran et al., 2014) se zaméfila na zdky
ohrozené nedspéchem a ovéfovala, zda
z4ktim pomuze pfi feSeni slovnich dloh
vyzva k parafrizovdni. Béhem vyuky jim
ucitel prfecetl slovni tlohy a vedl je k tomu,
aby byli schopni jednak odlisit informace
pro fedeni ulohy relevantni a irelevantni
(tedy posoudit vyznamnost informaci)
a jednak pfeformulovat otdzku vlastni-
mi slovy (tedy jazykové porozuméni).
U dalsich dloh méli z4ci parafrdzovat tyto
¢4sti tlohy sami (méli je zapisovat vlast-
nimi slovy). Pfed zaldtkem intervence

3 U nés se piislusnd terminologie objevuje uz v uéebnicich pro 2. ro¢nik zékladni $koly: slova vyznamem
nadfazend, podfazend, soufadnd. Lze si tedy dobie pfedstavit propojeni lingvistického uciva s fesenim téchto
slovnich dloh.

14 Konkrétné: soustfed se na otdzku slovni tlohy a najdi v jejim textu souvisejici relevantni tidaje; soustfed se
na vyznam nalezenych relevantnich informaci; soustied se na vztahy mezi relevantnimi informacemi.

15 Z4ci po pretteni zadéni slovni tlohy vytvoii kartu s otdzkou a karty, kam postupné zapisuji &isla ze zadéni s vy-
svétlenim. Nésledné karty opatii Sipkami oznacujicimi vyznamovy vztah mezi texty na kartdch. Teprve po této
Ctendiské a jazykové fdzi nésleduje faze pocetni.

1¢ Jak autorky uvddéji, vedle syntaktickych jevii se mtiZe jednat rovnéZ o jevy lexikologické, bézné zndmé jako
problematizujici prvky feseni slovnich tloh i z ¢eské literatury (spojeni typu o nékolik vice, nékolikrit vice atd.,
viz napf. Vondrovd et al., 2019).
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a na jejim konci z4ci fesili slovni tlo-
hy (jednak na zdklad¢ pisemného tes-
tu a jednak pfi dstnim individudlnim
testovdni). Porovndni jejich vykonu
v téchto dvou bodech méfeni ukdzalo,
ze se signifikantné zlepsily dvé skupiny
24kt — jedna méla zapsat vlastnimi slo-
vy véechny relevantni vyroky v zaddni
a druhd méla pfeformulovat vlastnimi
slovy vSechny relevantn{ i irelevantni
¢ésti slovni tlohy véetné otdzky. Sku-
pina, kterd méla parafrizovat jen otdz-
ku, a kontroln{ skupina se signifikantné
nezlepsily.

DiskUSE

Nase reserse odbornych zdroja uka-
zala, ze i kdyZ je propojeni ¢teni s po-
rozuménim a matematické gramotnosti
vesmés doporucovdno, a to zejména v té
oblasti uciva, kde se propojeni principidl-
né nabizi, tedy u slovnich tloh (napf.
Capraro et al., 2011), empirickych do-
kladt ¢innosti takového propojeni
existuje zatim velmi mélo. Ty, s nimiz
jsme se sezndmili, ukdzaly, Ze price se
slovnimi dlohami jako se specifickym
jazykovym materidlem je pro rozvoj do-
vednosti fesit slovni tlohy pfinejmen-
$im u mladsich zdka pfinosnd. Autofi
tff z osmi studif se systematicky vénuji
specifickému zpasobu vyuky slovnich
uloh (Schema Based Instruction), ve zby-
lych péti ptipadech se jednd o zfejmé
ojedinélé vyzkumy, systematicky ne-
rozvijené. Lze nicméné konstatovat, Ze
vSechny piistupy ve znaéné mife po-
¢itaji s propojenim obrazové a textové

16

slozky slovni dlohy a hraje v nich roli
rozvoj metakognice, coz je v souladu
se soucasnymi teoriemi uceni a vyuco-
vani{ (Bransford et al., 2000; Sternberg,
1999). Skutec¢nost, ze i v ndmi analy-
zovanych studiich pfedstavuje metako-
gnice spole¢ny jmenovatel, proto neni
prekvapujici.

Neékteré ze studii cilené sledovaly
metakognici jako zdmérnou souddst
intervence, nékteré jen jako vstupni
a vystupni proménnou, aviak bez am-
bice ji pfimo ovliviiovat (tedy pouze se
zjistovalo, jaky stupen rozvinuti meta-
kognitivnich schopnosti z4ci aktudlné
maji). Sledované studie ¢asto v rdmci
intervenci vyuzivaly postupy, které byly
zaloZeny na zdmérném a reflektovaném
srovndvani — vzdjemné srovndvani mezi
zdky ve skupiné, srovndvdni s feSe-
nim v pfedlozenych materidlech (szory
cards), srovndvani spontdnniho postu-
pu a postupu na zdkladé instrukef atd.
(de Jager et al., 2005). Pravé srovndvén{
povazujeme za klicovy mechanismus
pti rozvoji metakognice, protoze dovo-
luje zdkim pfekonat tzv. past projekce,
kdy svoji osobni zkus$enost s fungovi-
nim jejich mentdlnich procest povazuji
za univerzdlni. Na zdkladé analyzova-
nych interven¢nich studii mizeme usu-
zovat, ze tkolem vyucujicich by mélo
byt vytvofit piilezitost ke srovndvdni,
av8ak pfi nutnosti zachovat respektujici
a bezpec¢né prostredi, které je podmin-
kou toho, aby se zdci odv4zili k mentdl-
nim experimentim a sebepozndvdni.
Ziroven je tfeba zdlraznit, Ze samot-
né srovndni neni dostacujici, ale musi
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byt doplnéno instrukcemi, které miti
k uvédoméni a pojmenovéni rozdilt
v metakognitivnich znalostech a v me-
takognitivn{ regulaci (de Boer et al,
2018).

Sila srovndvdni coby kognitivniho
postupu je i v tom, Ze se mize uplat-
flovat napfi¢ jednotlivymi fizemi me-
takognitivnich aktivit (Zimmerman,
2002; Veenman et al.,, 2006). Béhem
orientace a pldnovdni muze Zdkam
pomoci, kdyz ve dvojici/skupiné srov-
nédvaji vzdjemné své porozuméni tkolu
a uvazované strategie feSeni, pfipadné
kdyz srovndvani provadi viiti predloze-
nym materidlim. Béhem feseni tkolu
pomdhd rovnéz vzdjemné srovndvdni
pouzivanych strategii feseni jednotlivy-
mi z4ky nebo i individudln{ srovndvdn{
riznych uvazovanych strategii. V zd-
vére¢né reflexi vysledkt je ndpomocné
srovndvdni vysledkt, jakych dosdhli
jednotlivi Z4ci, pouzitych strategii, ale
také emoci béhem a po feseni dkolu.
Diky srovndni{ si Z4ci sndze uvédomu-
ji své vlastni zdroje, postupy a emoce,
nebot bez pojmenované pestrosti se
z4ktim muze jejich zkuSenost jevit sa-
moziejmd a univerzdlni (Bransford et
al., 2000). Nahlédnou-li naopak jeji
nesamoziejmost, mohou zvazovat al-
ternativy a tim dostat svoji kognici pod
kontrolu.

Ackoli se analyzované intervenéni
studie zabyvaly vyznamem zvldddni
jazyka a &teni pfi fedeni slovnich tloh
a dochédzely (mimo jiné) k zdsadnimu
vyznamu metakognice, nezohlednova-
ly, jakym zptsobem lze metakognici

posilovat napfi¢ vyukou jazyka a mate-
matiky. Vzhledem k tomu, Ze jiz dfive
byla prokdzdna Géinnost rozvoje meta-
kognice izolované ve $kolni matematice
a v prvnim jazyku a zdroven byla pro-
kdzdna G¢innost obecnych postupt pti
rozvoji metakognice (Perry et al., 2019;
Ohtani & Hisasaka, 2008), mlizeme
predpoklddat, Ze pfi systematickém
a provdzaném rozvoji metakognitiv-
nich znalosti a schopnosti napfi¢ ma-
tematikou a matefskym jazykem bude
téinnost naristat. Vysledkem vyuky
v takovémto modelu systematického
integrovaného rozvoje napii¢ Skolni-
mi pfedméty by méla byt jak hlubsi
metakognice, tak lep$i vykony v obou
$kolnich pfedmétech a v oblastech vy-
zadujicich vyuzit interdisciplindrniho
ptistupu (u slovnich tloh). Bliz$i pro-
zkoumdni{ role interdisciplinarity pfi
rozvoji zdkovské metakognice bude sle-
dovéno ve vyzkumu, jehoZ jednim z pi-
lift1 je tato piehledovd studie.

Je otdzkou, pro¢ nevznikaji — az
na vyjimky — studie se star$imi zdky.
Muze to souviset s pfedpokladem, ze
jazykové a ctendfské dovednosti jsou
jiz na dostate¢né Grovni a pfi rozvoji
schopnosti fesit slovni tlohy je nutné
se soustfedit na jiné dovednosti? Nebo
panuje dojem, Ze na rozvoj ¢tendfskych
dovednosti je u téchto zdka jiz pozdé
a nebudou z néj profitovat? Jsou divo-
dy dané i tim, Ze na vys$im stupni se
stiidaji vyucujici a intervence napfi¢
pfedméty je organizatné ndrocénd? Je
uroven jazykovych dovednosti jiz nato-
lik rozvinutd a komplexni, Ze je velmi
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obtizné propojit je se slovnimi tlohami,
které jsou (a i pro vyzkumnika mohou
byt) rovnéz daleko ndroénéjsi? Muze
byt divod v charakteru tloh: zatimco
u mladsich zdka se jednd o jednoduché
slovni dlohy, vlivy ptsobici na schop-
nost fesit ndro¢néjsi slovni tlohy mo-
hou byt pfili§ komplexni, nez aby je vy-
zkumnik dokdzal odlisit? Zde se otevird
moznost dal$ich vyzkumad.

Nase piehledovd studie md pfiro-
zené urditd omezeni. Omezili jsme se
pouze na zdroje v anglickém jazyce,
pri¢emz studie, které jsme identifikova-
li, se tykaly USA, Némecka a Svédska.
Je mozné, ze zejména v némeckém jazy-
ce budou existovat dalsi studie podob-
ného typu. Bylo by také vhodné rozsi-
fit studii i na slovanské jazyky (kromé
Ceského a slovenského, kde jsme inter-
vence podobného typu nedohledali).
Dalsi omezeni spoéivd ve faktu, Ze jsme
se nevénovali jinym zdrojim nez ¢ldn-
kam v casopisech, tedy prispévkim
ve sbornicich (jejichz zdvéry bychom
vsak mohli povazovat spise za naznacu-
jici nez prokazujici) a v knih4ch.

Jako posledn{ vyznamny limit vni-
médme — paradoxné — vztah prehledové
studie k ndmi realizovanému vyzkumu,
ktery fesi praktické moznosti propojo-
van{ vyuky matefského jazyka a ma-
tematiky ve vztahu k feSeni slovnich
uloh, jimZ jsme vénovali nejvétsi po-
zornost. Ostatn{ oblasti ué¢iva jsme z to-
hoto ditvodu bliZe nerozebirali, ackoli

i v nich jsou jisté¢ (byt pravdépodobné
v men$i mife) aspekty interdisciplinari-
ty pfitomny. Predstavuji mozné vyhle-
dy dalsiho vyzkumu.

ZAVER

Cesta k vétsi tspéSnosti 24k v feseni
slovnich tloh nevede pies jazykové zjed-
nodusovédni{ uloh, protoze ,price s nimi
by mohla dobfe podporovat sémantiza-
ci vyuovdni ¢estiné jako jeden z jejich
zddoucich atributd“ (Vondrovd et al.,
2019, s. 329). Slovni dlohy pfedstavuji
kurikuldrné relativné snadno pfistupny
prostor (byt organiza¢né a diskurzivné
nédro¢ny), ktery by se mél stdt materidlem
k jazykovym a Ctendfskym analyzdm.”
Jednalo by se tak o specifické posilovdn{
vztahu mezi pfedméty (,jeden predmét
cilené rozvij{ uréité znalosti a dovednos-
ti, které jsou nezbytné pro ucivo v jinych
predmétech®, Chval et al., 2020, s. 84),
ale i posilovdni nespecifické (to ,pfed-
stavuje rozvoj uréitého zptsobu pfemys-
leni, ktery se zdroluje v urcitych jinych
predmétech®, ibid., s. 84). Vlivny didak-
ticky smér tvorby slovnich dloh samymi
zéky nabizi postup z hlediska procesu
komunikace recipro¢ni: Zdci na zdkladé
zvolenych redlii z bézného Zivota vytvorii
slovni tlohu, ¢im% nejen splni matema-
ticky cil, ale také procvidi své produktiv-
ni jazykové dovednosti. Jako dilezité se
ptitom jevi vést zdky k pfekondni typo-
vych slovnich tloh, které pouzivaji uréicd

17 Vidime cestu bliz$i spolupréce mezi vyucujicimi matematiky a ¢eského jazyka, i kdyz si pfirozené uvédomu-
jeme, ze pokusy o integrovanou vyuku celf velkym vyzvdm.
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ustdlend jazykovd vyjddfeni, jez zdkim
mechanicky evokuji urity matematicky
postup, avSak bez mezikroku v podo-
bé adekvédtniho situaéniho modelu. Pfi
konstrukci slovnich dloh povazujeme
z jazykového hlediska za nutné vénovat
pozornost jednak presnosti vyjadfovdni
a jednak vyuzivdni riznych jazykovych
néstrojli v rdmci urcitého typu. Stejnymi
apely se lze inspirovat i pfi didaktickém
uchopovdni slovnich tloh, kdyz vyzy-
vdme zdky k oznaleni klicovych slov,
vysvétleni nezndmych slov a formulaci,
parafrdzovdni tlohy atd.
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VONDROVA, N., SMEJKALOVA, M., SMETACKOVA, I. Word Problem
Texts as a Basis for the Development of Reading with Understanding and
the Skill to Solve Word Problems: A Survey

The aim of the review study is to provide an overview of research examining the effectiveness of
interventions in which, through improving reading comprehension (on the basis of word assign-
ment), efforts are made to improve the ability to solve word problems. The study is based on the as-
sumption that for word problems, which are an example of a highly complex curriculum, the level
of reading comprehension may limit access to the use of mathematical skills. At the same time,
it turns out that it is necessary to develop not only an understanding of the text as such, but also
specific language tools used in word problems. Seven studies of the required type were identified
through the ERIC, Scopus, and WOS databases, which were supplemented by one other relevant
study. These studies used word problems as a specific type of communication for the development
of reading comprehension, by translating (complex) reading strategies into the teaching of math-
ematics, mostly in primary school pupils. Their other common denominator is an emphasis on
the development of metacognition through various forms of scaffolding (concept maps, diagrams,
role cards). Seven of the studies showed positive effects of using word problem texts as a basis for
reading development on students’ ability to solve word problems. However, the research records
are not sufficient, so the study points to possible directions of research in this area. The study shows
that word problems can become a means of specific and non-specific reinforcement between the
subjects of mathematics and mother tongue.

Keywords: word problems, reading comprehension, reading strategies, solving word problems,
metacognition
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