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Psychologie v pripravé budoucich ucitela:
diskurzy studijnich texti vybranych
psychologickych predmétt

KaTsiina JUKLOVA, JiNDRA VONDROUSOVA

Abstrakt: Prispévek se zabjvd otdzkon aktudlni role psychologie v pFipravé budoucich ucite-
4, kterd je nahlizena prostrednictvim diskurzu studijnich textii doporucovanych v rdmci studia
dvou psychologickych predmétii — psychologie socidlni a psychologie pedagogické. Studie vyuzila
smiSeného vyzkumného pristupu a kombinovala metodu diskurzivni analjzy s obsahovou kvan-
titativni analyzou a analjzou latentnich tiid. Nominace studijnich textii do analyzy probéhla
na zdkladé akrudinich sylabii ulitelskyjch studii pro 2. stupen zdkladnich kol viech pedago-
gickych fakult v Ceské republice. Celkovy pocet analyzovanych jednotek Cital 113 studijnich
textii. Metodou diskurzivni analjzy bylo identifikovdno pét kvalitativné odlisnjch repertodro-
vych konstrukei, kreré se v diskurzu studijnich textii zatazenych do studia prislusnjch disciplin
uplatiiuji. Obsahovd kvantitativni analjza prinesla porovndni Cetnosti a proporci ve vyuzivini
téchto konstrukei v celkovém rozsabu i s obledem na prislusny predmér. Ziskané vysledky jsou
interpretoviny s ohledem na $irsi akrudini kontext profesni pripravy ulitelii a diskurovdna jsou
rovnég omezent studie.

Kli¢ovd slova: vjuka psychologie, budouct ucitel, pojeti pripravy, role, repertodr, Zdnr, dis-
kurz, diskurzivni analjza, kvantitativni obsahovd analjza, analjza latentnich t7id, ulebnice,
studijni text, odborny text, metodicky rext.

Uvop

O psychologii muzeme hovofit jako
o stabilni soucdsti ,spoletného zdkladu®
v pregradudlni piipravé uciteldl, jejiz obsah
a role viak, na pozadi vyvoje védeckého
pozndni i spoletenskych promén, mohou
podléhat zméndm, ale také rozporiim a ne-
jasnostem. Chybéjici syntéza poznatki, kte-
ré uditel v praxi potfebuje, je jednou z pro-

nésenych vytek smérem k soucasné ucitelské
ptipravé jak z fad vefejnosti, tak i samot-
nych akademika (Slavik, Stech & Ulie-
nd, 2017; Janik & Slavik, 2009). Pfestoze
jsou poznatky pro budouci uditele ¢erpdny
z mnoha obort, stdle se vyviji a nelze je tedy
vymezit zcela definitivné a jednoznacné;
ve shodé¢ se Slavikem, Stechem a Uli¢nou
(2017) povazujeme usili o jejich syntézu
za potfebné. Jeho vychodiskem by méla
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byt analyza uéiva v diléich pfedmétech
a oblastech, k ¢emuz sméfuje nds ldnek.
Jeho obecnym cilem je pfispét ke zmapo-
véni role, kterou psychologie v pregradudl-
ni piipravé uliteldt aktudlné plni. Cilem
tohoto piispévku naopak neni systema-
ticky postihnout dlouhodoby vyvoj pojeti
ucitelské ptipravy, ktery je mozné najit po-
drobné rozpracovany v jinych statich.!
Oficidlni vymezeni obsahu a role psy-
chologie v uditelském pregradudlnim vzdé-
lévdni m4 stru¢nou podobu a je zakotveno
v rdmcovych pozadavcich na studijni pro-
gramy ze strany MSMT, jejich? naplnéni
m4d vést k ziskdn{ odborné kvalifikace k vy-
konu pedagogické profese. Psychologie je
v téchto dokumentech souddsti tzv. ucitel-
ské propedeutiky zahrnujici pedagogicko-
-psychologickou pfipravu a specidlnépe-
dagogickou pfipravu, kterd md v rdmci
dalsich slozek tvofenych obory, oborovymi
didaktikami a praxemi podle typu studij-
niho programu zaujimat podil 20-25 %.
Ke konkrétnimu obsahu psychologie se
rdmcové pozadavky vyjadfuji uvedenim
piiklada psychologickych disciplin, které
mohou byt v této slozce obsaZeny (napt.
vyvojovd psychologie, pedagogickd psycho-
logie nebo pouze ,,psychologie®). Z tohoto
vymezeni nevyplyvaji pfesné obsahy uciva
ani role konkrétnich slozek a omezuje se
odkazem na obecny cil vést odpovidajicim
zplisobem k pfipravé na vykon uditelského
povoldni. Vzhledem ke skute¢nosti, Ze role

psychologie neni ve strategickych doku-
mentech vymezena explicitné a jednoznad-
né, lze predpoklddat, Ze existujici prostor
miize piispivat ke vzniku odlisnych pojeti
(konstrukei), a to jak v rdmci jednotlivych
pracovist pfipravujicich ucitele, tak i v pfi-
padé jednotlivych vyucujicich. Podobné je
mozné predpoklddat, Ze jednotlivé pred-
méty v rdmci psychologické pregradudlni
ptipravy ucitelti budou plnit vice roli nebo
role rizné.

Pregradudlni uditelskou pfipravu ty-
picky tvoii souhrn nékolika psychologic-
kych pfedméti. Jejich sloZeni v rdmci pra-
covist jednotlivych pedagogickych fakult
nen{ zcela identické, mirné se li§f. Protoze
by analyza studijnich textd vSech psycho-
logickych pfedmétt pro ulitele prekrocila
rozsah tohoto piispévku, do analyzy jsme
zahrnuly pouze dva z nich, konkrétné
psychologii socidlni a psychologii pedago-
gickou. Zminéné predméty byly vybriny
jako zdstupci uditelské propedeutiky ak-
tudlné platnych studijnich pldnti uitelstvi
2. stupné zdkladnich $kol,? byt v piipadé
socidln{ psychologie v pldnech nékeerych
pracovist figuruje pfedmét sim, jinde na-
opak v kombinaci s psychologii osobnosti
nebo psychologii vyvojovou a v pfipadé
psychologie pedagogické s psychologii
$kolni. V pozadi volby dvou disciplin je
ptedpoklad, Ze jednotlivé pfedméty budou
k roli psychologie v profesni ptipravé uci-
telt pfispivat specifickym zptisobem. Pted-

! Podminky vyvoje utitelského vzdéldvani popsal Mare§ (2007); vyvoj pedagogické psychologie jako védy reflek-

toval rovnéz Mares (2009); vyvoj piistupii k obsahu vzdéldvani, u¢iva a kurikulu po roce 1989 zachytili Slavik,

Stech & Uli¢nd (2017).

2 Vyjimkou byla Pedagogickd fakulta Jihodeské univerzity v Ceskych Bud&jovicich, kde takto pojmenovany

piedmét souddsti studijnich pldnti neni.
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Tab. 1. Psychologie socidlni a pedagogicka ve studijnich plinech deviti pedagogickych fakult v CR

Univerzita | Socidlni psychologie Semestr | Pedagogickd psychologie Semestr

JCU - - Pedagogickd a skolni psychologie 7.

MU Socidln{ psychologie 4 Pedagogicka psychologie 7.

Oosu Socidlni psychologie 4. Pedagogickd psychologie 7.
Socidln{ psychologie a Pedagogické psychologie pro ZS 1,

TUL . . 5. . Ls . & 7.8
psychologie osobnosti Pedagogickd psychologie pro ZS 2
Psychologie socidlni 1 .

UHK 2 osobnosti 3. Pedagogicka psychologie 7.

UJEP Socidln{ psychologie 9. Pedagogickd psychologie 7.
Vyvojovd a socidlni psy- .. Ll -

UK chologic 3. ¢i 4. | Pedagogickd a Skolni psychologie 7.
Ziklady psychologie 2, o .

UPOL Seminaf ze socidlni 4., 4. Eejagog;cllia} p sycioiog;e ;’ 7.,8
poychologie edagogickd psychologie

= . . Pedagogickd psychologie A,
ZCU Socidlni psychologie 4, Pedagogickd psychologie pro Z3 7., 8.

poklddané odlisnosti ve zplisobu vyuZivan{
psychologickych poznatkt v obou pfed-
métech mohou vyplyvat jednak z povahy
samotnych disciplin (zdkladni vs. apliko-
vand) a ddle z jejich vazby na ostatni pfed-
meéty a s tim souvisejicim Casovym zafaze-
nim do priibéhu studia (tab. 1).

Usuzovén{ na pojeti role psychologie
v pregradudlni pfipravé uditeld je moziné
z vypovédi jednotlivych vyucujicich a ga-
ranti pfedmétd nebo z jejich produkei.
Pro Wéely téro studie jsme zvolily jako
zdroj dat studijni texty vyugivané, resp.
uvedené v studijnich planech piislusnjch psy-
chologickjch predmétii vyucovanjch na vyse
uvedenych deviti pedagogickych fakultdch
v Ceské republice.

Studijn{ texty jsou tedy v kontextu nasf
analyzy definoviny veskerymi odbornymi
zdroji obsazenymi v aktudlné platnych syla-

bech piislusnych psychologickych pfedmé-
tll. PrestoZe nejsou studijni texty jedinym
zdrojem poznatkd, které si budouci uditelé
v rdmci pregradudlni profesni piipravy jako
zéklad pro rozvijeni profesnich dovednosti
osvojuji (dal$imi zdroji jsou zejména po-
znatky a s nimi souvisejic zkusenosti z pii-
mé vyuky a z praxi), je mozné je povaZovat
za zdroje vyznamné, a to proto, Ze jsou
zdvaznou souddsti oficidlni dokumentace
jednotlivych pfedmétl a zpfistupiiuji zna-
lostni obsahy ovéfované dildf i stdeni zdve-
re¢nou zkouskou. Navzdory stéle stoupaji-
cimu trendu elektronického uceni je mozné
vyznam studijnich textdl pro uéeni dolozit
jak Sirokym vyzkumnym zdjmem o hod-
nocen{ nejriznéj$ich parametrii ucebnic
obecné, tak i konkrétnimi vyzkumnymi
vysledky (napt. Mikk, 2000; Priicha, 1998;
Sikorovd, 2008). V kontrastu s relativné
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bohatou vyzkumnou aktivitou zaméfenou
na hodnoceni uéebnic pro Zdky zdkladnich
a stfednich $kol zlistdvd zatim oblast vyso-
kosgkolskych textt vyzkumné spiSe nedo-
téena, a to piesto, Ze podil samostatné pré-
ce s textem je u vysokoskoldkd v porovndni
s z4ky niz8ich vzdéldvacich stupnt vyrazné

vv7/

VySsi.

1. METODA

Pro vyzkum a hodnoceni uéebnic
bylo dosud vyuzivino mnozstvi piistupt
a metod sahajicich od exaktntho méfeni
parametrd textu, jako je obtiZnost, sé-
mantickd koherence, pojmovd zatiZenost
textu, didaktickd vybavenost, pfes zdjem
o jejich redlné fungovdni v uceni a ve vy-
uce vzhledem k u¢ebnim situacim, jazykové
a kognitivn{ vyspélosti nebo ¢tendiské gra-
motnosti z4kl az po sociokulturné inspi-
rované piistupy zaméfujici se na koncepce
vyuzivani uéebnic ve vztahu k pojeti vyuky
a uc¢eni (Prticha, 2008).

Pro ucely této studie jsme vyuzily
smieného vyzkumného piistupu kom-
binujictho metodu diskurzivni analyjzy
s obsahovou kvantitativni analyzou a analy-
zou latentnich tid. V ptpadé diskurzivni
analyzy se nejednd o jednu metodu, ale
o spole¢né oznaleni pro skupinu piistupii
vyuzivajicich poznatky z lingvistiky, psy-
chologie, sociologie, etnologie, kulturolo-
gie a filozofie, jejichz spole¢nymi rysy jsou:
zdjem o roli jazyka v procesu konstrukce
socidlni reality (Zabrodska & Petrjinosovd,
2013), ptedpoklad, ze pro pochopeni psy-
chosocidlni reality je tieba ziskat pfistup
k procestim, které jsou vyuzivany k repre-

zentovéni, reprodukci nebo transformaci
této reality v jazyce ¢&i dalSich znakovych
systémech (Zdbrodskd, 2009), a spojeni
analyzy konverzace s analyzou organizo-
vani a konstrukei znalosti (Hendl, 2005).
Ndmi zvoleny piistup md nejblize ke kri-
tické diskurzivni psychologii (CDA) pted-
poklddajici, Ze realita je utvdfena spise nez
reflektovdna a wcastnici vyzkumu nejsou
pouze svédky uddlosti, ale jsou zdroven ak-
tivnimi konstruktéry reality (Z4brodskd,
2009). Kritickd diskurzivni psychologie je
syntézou etnometodologickych pfistupt
zaméfujicich se na funkci feci a kritickych
smért se zdjmem o ideologickou funkci
diskurzu a jeho zafazeni do kulturné-his-
torického kontextu. Obecné stoji v cent-
ru zdjmu této metody nékolik otdzek: jak
mluvdi pouzivaji fe¢ k dosazeni svych ko-
munika¢nich a interpersondlnich cila, jaké
spolecnosti sdilené vzorce stoji za konkrét-
nimi konstrukcemi vyznamu a jaké jsou
ideologické dusledky téchto konstrukei
(Zabrodska & Petrjdnosovd, 2013). Zamé-
fuje se tedy na zpusoby, vychodiska a du-
sledky konstruovani psychosocidln{ reality
s cilem nejenom porozumét konstrukcim
reality, ale rovnéz nahlédnout na troven
hodnot, roli, pozic a identit jednotlivych
aktéra a jejich dasledky.

Jak usuzovat na konstrukci role psycho-
logie ze studijnich textl v ptipravé budou-
cich uditel®? Ve shodé s Krausem (2003)
jsme vysly z pfedpokladu studijniho textu
jako socidlniho jevu a souddsti diskurzu,
v némz vedle obsahu textu existuje inter-
pretace vzdjemného vztahu mezi textem
a jeho pusobenim a analyza vztahu mezi
timto plisobenim a socidln{ kontextem.
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Zptsob utvdfen{ textd, a to jak
po strdnce obsahové, tak i formdlni, pu-
sobi na jeho uZivatele a méd dusledky pro
jeho uceni. Texty nejsou pouhym rezervod-
rem poznatkd, ale obsahuji rovnéz odlisné
zplsoby préce s nimi, které jim v kontex-
tu profesntho uceni ddvaji urcity vyznam.
V ridmci této perspektivy je text kulturni
a socidlni produke, kterym jsou vyjadfové-
ny nebo reprodukoviny vyznamy a ideolo-
gie. V pozadi volby tohoto typu zdroje dat
byla dvaha, Ze se jednd o zdroj vérohodné
doklddajici roli psychologie pro uditele,
a to z nékolika duvoda: 1. studijni text
svym Ucelem spliiuje podminku pouziti
CDA tim, Ze se jeho prostfednictvim auto-
fi snazi o utvareni reality (pfipravy budou-
cich uditelt); 2. svou povahou média maji
studijni texty potencidl ovliviiovat psy-
chosocidlni realitu svych uZivateld; 3. jsou
produktem vysokoskolskych pedagogt,
ktet{ vychdzeji ze zkusenosti s pregradudl-
nim vzdéldvinim a z této pozice mohou
roli psychologie v pifipravé budoucich udi-
telt tvofit 4. jejich typickou soucsti jsou
pasdze, prostiednictvim kterych se autofi
explicitné vyjadfuji k tématim bezpro-
stfedné souvisejicim s ndmi polozenou vy-
zkumnou otdzkou [Gvod nebo pfedmluva
autora, pasédze oslovujici (budouci) ucitele,
regula¢ni a dal$f prvky textu apod.].

1.1 Postup volby texti

Studijni texty zafazené do na$i analyzy
byly nominoviny na zaklad¢ sylabt vybra-
nych psychologickych pfedméti v akeudlné
platnych studijnich plénech uditelstvi pro
2. stupen zdkladnich skol na vSech pedago-

gickych fakultich v Ceské republice, v nichz
tyto publikace figuruji jako zdkladni nebo
dopliwjici literatura. Takto ziskany datovy
soubor ¢ital 125 publikaci, z nichz 12 se
v Case analyzy nepodafilo ziskat, a proto bylo
nutné je z analyzy vyloudit. Vysledny datovy
soubor tedy obsahoval 113 studijnich textt,
z nichz bylo 29 urcenych pro socidlni psy-
chologii a 84 pro psychologii pedagogickou.
Jejich seznam veetné piislusnosti k pfedmétu
a poctu pracovist, keerd na konkréen{ texty
odkazuji, uvddime v tabulce 7. (Pozn. red.:
Tabulka je dostupnd v archivu na webovych
strnkych Pedagogiky www.pedcas.cz.)

1.2 Vyzkumny rdmec
a analyticky postup

Podle Fairclougha (1995), jednoho
z hlavnich predstaviteld kritické analyzy
diskurzu, je text, jeho produkce i recepce
souldst] diskurzivn{ praxe, kterd je ovliviio-
véna praxi sociokulturni a v niz se uplatiiujf
riizné druhy védéni prostfednictvim uzivé-
ni diskurzivnich typt — diskurzt a Zdnru.
Diskurzem jsou chdpdny vyroky, formula-
ce a vypovédi, které jazyk zprostfedkovdvd
o ur¢itém druhu védéni v urcité spolecnos-
ti. Tvorba vypovédi jednotlivych diskurzii
je regulovdna pravidly, podle nichZ je ten-
to diskurz identifikovatelny. Nékteré typy
»vypovédi“ tak miize dany diskurz pfedem
vyludovat anebo, jsou-li pfesto pfitomny,
plisobi nepatfi¢né. Obecné je v tomto smy-
slu rozli$ovdno uziti normativni (v souladu
s pravidly Zdnru) a kreativni, coz ¢asto uka-
zuje na zmény v sociokulturnich praxich.
Zinr oznatuje zpisob pouZivin{ jazyka
souvisejici s konkrétni socidln{ praxi, kterou
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je utviten anebo kterou utvdii. Zanry pak
vyznamné ovliviiuji socidlni vztahy akeéra,
jejich role a vzdjemnd ocekdvdni (tamtéz).
Kraus (2003) vsak upozornuje, ze v praxi
dochdzi velmi ¢asto k prekryvdni riznych
diskurzi nebo jejich fddd, coz mutZe mit
vliv na zménu pravidel. Tyto procesy jsou
oznacovény jako neustdlé vyjedndvani pra-
videl socidln{ praxi.

Neéktefi autofi v rdmci diskurzivn{ ana-
lyzy pracuji s tzv. interpretacnimi repertodry
(Potter & Wiggins, 2007; Potter & Wethe-
rell, 1995), které vymezuji jako soubory
popisit vyuzivané ke konstruovédni odlis-
nych verzi jedndni, self a socidln{ struktu-
ry (Potter & Wetherell, 1995). Na rozdil
od diskurza interpretaéni repertodry pied-
stavuji flexibilnéjsi a variabilnéj$imi zdro-
je, které jsou orientovdny na konkrétni
interakéni kontext a napfi¢ kontextem se
mohou ménit (Zibrodsk4 & Petrjénosovd,
2013). Diskurzy a interpretalni repertodry
neutvateji pouze odli§né vyznamy psycho-
socidlnich jevd, ale také pfilezitost nahléd-
nout na dusledky identifikovanych vzorcti
pro subjektivni zkusenost. Na zdkladé teo-
rie umistovdni diskurzy / interpretaéni
repertodry oteviraji nebo uzaviraji urcité
subjektové pozice, které, jsou-li pfijaté, maji
dusledky pro identitu a jedndni (Davies &
Harré, 2001).

Z hlediska ptistupu kritické diskurziv-
nf analyzy nahliZzime na torbu studijniho
textu jako na urcity typ socidlni praxe,
ktery je souddsti $ir$f socidlni (diskurzivni)
ptipravy budoucich ucitelt. V této praxi
se prostiednictvim uzivdni diskurzivnich
typlt — diskurzii a Z4nr - uplatiujf roz-
né druhy védéni. V Zdnru studijnich texta

maji v rdmci normativni praxe vSechny
texty tohoto typu spole¢né charakteristi-
ky, které objasnime porovndnim s texty
odbornymi. Intencionalita textu je vyjad-
fena zdmérem autora ve vztahu k funkci,
kterou md text plnit. V pfipadé¢ studijnich
text®, na rozdil od textd odbornych, které
plni funkci odborné sdélnou, se vedle této
tlohy pfedpoklddd plnéni dalsich funk-
cl, vysvétlovaci a regulativni (Hoflerovd,
2011).

Dal$imi vlastnostmi studijnich textt
jsou koherence a koheze. Koherence tex-
tu oznacuje jeho kompaktnost ve vztahu
k intenci autora. Studijni texty dosahuji
koherence kompozi¢nimi prvky jako je
vertikdlni a horizontdlni ¢lenénf textu. Cle-
néni textu je potfeba uzpisobit nejenom
oborové sprdvnosti a rozliSovdni informaci
zdkladnich a dopliujicich (styl odborny),
ale také ohledu na potfeby uZivatele textu.
V textu ucebnim by proto nemély chybét
vysvétlujici komentéfe, ptiklady, upozor-
néni na chybné kognitivn{ procesy apod.
Kompozice by méla pfispivat k Gspésné-
mu vnimdni textu a zajistit, aby se text stal
pfedmétem kvalitni elaborace a inference
(Hoflerovd, 2011). Kobeze neboli spojitost
textu je zajiStovdna vybérem piesnych le-
xikdlnich, morfologickych a syntaktickych
prostiedkd. V ptipadé studijnich textt by
méla byt dodrzovdna pfesnost v pojmoslo-
vi, aviak jeho uzivini by mélo byt ptizpi-
sobeno kompetenci adresdta. Pro zajisténi
pochopeni by mél byt studijn{ text opatfen
vysvétlujicimi komentdfi, souvét! by ne-
méla byt nadmiru komplikovand a dlou-
hd, mél by ustupovat tlak na nomindln{
vyjadfeni.
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Vyse uvedené obecné charakeeristiky
je mozné z pohledu kritické diskurzivni
analyzy v souladu s pravidly Zdnru stu-
dijnich textd oznadit za normativni. Mo-
hou nabyvat riiznych hodnot a proporei
v rdmci raznych zdnrovych kategorii (napt.
ulebnice, skripta, ptirucky a cvicebnice),
avsak v obecné roviné maji spole¢ny ohled
na uZivatele textu a na Gcinnost ve vztahu
k jeho uceni. Vedle rtiznych Zinrovych
typt vSak mizeme v diskurzu produkce
studijnich textd oéekdvat pfitomnost cha-
rakteristik kreativnich (Zabrodskd, 2009),
které pravidla zdnru nebo diskurzu nena-
plituji. V kontextu vysokoskolskych studij-
nich textdl to mize byt naptiklad pftom-
nost textu Cisté odborného stylu.

Jak vyplyv4 z porovndni vy$e, md od-
borny Zdnr s Zdnrem ulebnim/studijnim
mnohé spole¢né, lisi se vak v obecné ro-
viné s ohledem na porozuméni uZivatele
textu. Tyto Zdnry i Zdnrové kategorie se
vzhledem ke své intenci mohou odliSovat
v kompozici, uZitymi stylistickymi pro-
sttedky, (ne)ptitomnost{ vysvétlujicich ko-
mentifd, mirou své regulativnosti a komu-
nikativnosti s uZivateli textu. Regulativnost
textu je vyjadiena zpisobem, jakym se text
snazi svého uzZivatele podnécovat k udeni.
Patti sem napiiklad zafazeni otdzek, které
mohou slouzit jak k fzen{ zdmérné pozor-
nosti ¢tendfe (na zatdtku oddilu), k opako-
véni prezentovanych poznatki nebo k dals
préci s nimi formou usuzovénf ¢i aplikace
(po tsecich vykladu), zahrnovdn{ ndmé-
th k aplikaci, pfipadné odkazti na zdroje
dalSich poznatkt. Komunikativnimi prv-
ky textu se rozum{ mira a zpisob, jakym
je Ctendf ,oslovovdn k dialogu®, nakolik
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s nim text ,,poéitd“ jako s uzivatelem, obra-
cf se na né¢ho. Z této perspektivy miizeme
rozliSovat neutrdln{ pozici autora, ktery se
na uzivatele nijak neobraci, neoslovuje jej
a konstruuje text jako ptisné ,,monologic-
ky*“. Oproti tomu lze v jinych textech najit
formulace v prvn{ osobé mnozného ¢isla
(tzv. my-jazyk), oslovovdni ¢tendfe, reflexi
autorovych vah ve vztahu k uZivateli tex-
tu apod.

V rdmci naseho piistupu neusilujeme
o exaktni posuzovini téchto vySe zminé-
nych charakeeristik studijnich textt, ale vy-
uzivdme jich k registrovdni zptisobu, jakymi
je jejich spole¢né (ne)vyuzivani v textech
vyjadfenim odli$nych repertodrt pouZivini
jazyka, které mohou byt uzite¢né a norma-
tivni v rdmci raznych diskurzd. Prvnf &st
na$i analyzy je vedena cilem identifikovar
a pojmenovat interpretacni repertodry, které
se v diskurzu studijnich textii objevuji jako
odlisné konstrulkce role. Ve druhé &asti (obsa-
hova kvantitativn{ analyza a analyza latent-
nich tf{d) budeme mapovat miru vyuzivini
identifikovanych interpretacnich repertodril
a jejich soucasnou pritomnost v jednotlivich
studijnich textech. Tato zji§téni budou vy-
uzita k Gvaze nad dusledky identifikované
socidln{ praxe pro uZivatele textd, budouci
uditele a jejich pedagogy v kontextu pregra-
dudlni profesni piipravy.

V souladu s postupem doporucova-
nym Zibrodskou a Petrjdnosovou (2013)
jsme v pribéhu analyzy kazdého ze studij-
nich textd postupovaly v nékolika krocich.
Nejprve jsme prostfednictvim opakované-
ho ¢éteni v jednotlivych textech vyhledévaly
odlisné konstrukce reality (role psycholo-
gickych poznatkil v profesnim udeni bu-
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doucich uditeld). V pribéhu této fize jsme
si klady otdzky: Jaké védéni o uleni je pfi
préci s poznatky uplatiiovdno? Jakd jsou
pravidla téchto zpusobu price s poznatky?
Co je od ¢tendie o¢ekdvano? Co je naopak
vylouceno? Jaké disledky pro uzivatele
textu konkrétn{ zptsoby price s poznatky
pfinaseji?

Viimaly jsme si vySe popsanych cha-
rakeeristik textdl a metodou konstantniho
porovndvéni{ odli$nosti ve zptsobech pri-
ce s psychologickymi poznatky z hlediska
disledkd pro procesy uceni budoucich
uciteld jsme zpfesnovaly popisy, vyjas-
fiovaly rozdily mezi konstrukcemi a hle-
daly vystiznd pojmenovani jednotlivych
interpreta¢nich repertodrt. Identifikova-
né repertodry jsme ndsledné zasazovaly
do globélnéjsich ideologickych souvislosti
(diskurzd). U kazdého z téchto repertod-
rit jsme si kladly otdzku po ptivodu (Jaké
perspektivy a pojeti pregradudln{ uditelské
ptipravy stoji za konkrétnimi zptisoby pré-
ce se znalostmi?), funkci a dtsledcich (Co
jednotlivé repertodry od uZivatelli textd
ocekdvaji?) a uvazovaly o tom, jaké pfile-
zitosti (subjektové pozice) repertodry pro
pregradudlni uéitelskou pfipravu oteviraji.

2. VYSLEDKY

2.1 Kvalitativni analyza

V nésledujicim oddile popiseme iden-
tifikované konstrukce role psychologické
ptipravy. Repertodry budeme dokumento-
vat struénymi ukdzkami a jejich popis do-
pliovat dvahami o subjektovych pozicich.
Tabulka 2 na konci tohoto oddilu shrnu-

je a porovnavd identifikované repertodry
z hlediska relevantnich charakeeristik.

2.1.1 Repertodr: piiprava jako
zpfistupfiovdni teoretické
struktury pfedmétu

Texty jsou horizontdlné ¢lenény na vét-
$1 mnozstvi témat ¢i oblasti pokryvajicich
velkou st discipliny. Zptistupniované
poznatky maji prevdiné charakter pojmil,
konceptudinich struktur a teorit, které uspo-
f4dédvaji danou disciplinu (pfedmét) a uvé-
d¢ji do postupt budovani poznatkové za-
kladny v discipliné.

V socidlni psychologii, tak jako v psy-
chologii vibec, existuji rizné koncep¢ni
sméry, které se lisi pojetim této védy a jeji
metodologii. Jde tu obvykle o derivace ¢i
extrapolace zakladnich smérd v psycholo-
gii, v podstaté o psychoanalyticky, behavio-
risticky, gestaltisticky a fenomenologicky
chapané rozdily v pojeti socialnépsy-
chologickych jevq, jejich geneze a funk-
ci v ramci rdzného pojeti vztahu indivi-
dua ke spolec¢enskym a socialnim vlivim.
(Nakonec¢ny, 2009, s. 39).

Z hlediska kompozice maji texty toho-
to typu obvykle linedrni charakeer. Verti-
kilné je jinak souvisly text ¢lenén zduraz-
fovinim pojmii, v nékterych piipadech
také definic & hlavnich myslenck daného
tématu. Nachdzime texty rizné obtiZnosti.
Podil regula¢nich a komunika¢nich prvka
v téchto textech byv4 nizky, nelze je vsak
vyloudit. Autor textu popisuje, definuje,
vyjadfuje vztahy mezi pojmy a vysvétluje.
Zaujimé pozici odborné autority v oboru.
Crendf je uvidén do zptisobu uvazovani
v oboru, zpisobu vystavby jeho poznatkil.
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Ocekédvd se od né¢ho pochopeni epistemo-
logie oboru a osvojeni si jeho pojmové
struktury, kterd ddvd moZnost porozumét
obsahu.

V ndmi analyzovanych publikacich
jsme se setkaly s dvojim Zdnrovym typem
studijnich textd, v nichz se tento repertodr
objevuje - s publikacemi kompendidlniho
typu a s texty typu vysokoskolskych skript, li-
$icimi se zejména rozsahem a ndro¢nosti.
Kompendia kladou néroky na ¢as potiebny
k osvojeni, zahrnuji viak souvislosti, které
zasazuj{ poznatky do kontextu a zpfistup-
fiujf vhled do discipliny. Skripta i u¢ebnice
redukuji rozsah, ¢imz mohou usnadnovat
osvojovdni poznatkd, rizikem je vak vétsi
dekontextualizace zpfistupniovanych po-
znatk(l. Rozsahovd redukce obvykle zasa-
huje souvislosti, bez nichz muZe text na-
badat k pouhému memorovdni za absence
porozuméni jako pfedpokladu k vyuZivini
poznatkil. Nésledujici ukdzka je pfikladem
zestruénéni obsahu a snahy orientovat
se na kli¢ové prvky. Autor (Lasek, 2011,
s. 90) vyuzivd horizontélniho i vertikdlniho
¢lenénf textu a opakovani klicovych mysle-
nek (vy¢ty, shrnuti, kli¢ovd slova).?

SOCIALNi PERCEPCE
Hlavni myslenky:
1. Poznani jedince je vybérové organizované.
2. Reakce jednotlivce na osoby a véci se vy-
tvareji tim, co si o nich mysli - jeho svétem
poznani. Ale obraz nebo ,mapa“ svéta kaz-
dé osoby je individualni. Ani dvé osoby ne-
Ziji ve stejném svété poznani. Casto se pro-
to dopoustime chyby: mame za to, Ze nase

vidéni svéta, nase perspektiva je sprdvna
a Ze ostatni musi vidét svét stejné jako my.
Klicova slova: kognitivni mapa, pod-
nétovy Cinitel, osobni Ccinitel, vybérové
zkresleni, implicitni teorie osobnosti, efekt
primarnosti, halo-efekt, vybérova organiza-
ce, vztahovy ramec, stereotypy, kauzalita,
nesnaseni dvojznacnosti.

Reakce jednotlivce na osoby a véci se
vytvafeji tim, co si o nich mysli — jeho své-
tem poznani. Ale obraz nebo ,mapa” svéta
kazdé osoby je individudlni. Ani dvé oso-
by neZiji ve stejném svété poznani. Casto
se proto dopoustime chyby: médme za to,
Ze nase vidéni svéta, nase perspektiva je
spravna a Ze ostatni musi vidét svét stejné
jako my.
Kazdy ¢lovék ma individudlini vidéni
svéta, které zavisi na:
« jeho fyzickém a sociadlnim prostredi,
- jeho fyziologické strukture,
+ jeho potiebach a cilech,
+ jeho minulé zku3enosti.
Pres tyto individudlni zvlastnosti existu-
ji véak mnohé spolecné ¢rty v obraze svéta
uvsech lidi. Je to proto, ze fyziologicka vyba-
va, potreby i problémy jsou lidem spole¢né.
Poznani jedince je vybérové organizo-
vané:
a.Jedinec vidi predméty organizované
(krajina, stavby, lidé — poznava predmét
jako smysluplny).

b. Ze viech predmét(, které ¢lovéka obklo-
puji, vnima jen nékteré.

c. Na viech vnimanych pfedmétech vidi jen
nékteré kvality.

3 Tu¢né pismo je soucdsti autorské kompozice.
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2.1.2 Repertodr: ptiprava jako

piehled vyvoje védeckych

poznatki

Texty obsahujici tento repertodr jsou
zaméfeny na popis procest ziskdvdni{ no-
vych poznatkt prostiednictvim  empi-
rického vyzkumu nebo na jejich reflexi
ve vztahu k praxi. Poznatky maji charakeer
fake, koncepttl, teorif, hypotéz, metod
ziskdvdni dat a jejich analyzy. Zptistup-
fiujf tak ptislu$nou tematickou oblast jako
neustdle se vyvijejici jev. V cisté podobé
je tento repertodr obsazen v odbornych
knihdch, védeckych sdélenich a textech
typu prehledovych studif, v kombinaci
s nékterymi dal$imi repertodry muze byt
souldsti ndro¢néjsich uéebnic. Charakeeri-
stické jsou pro né&j podrobné popisy, logic-
ké argumentovdni, operaciondlni definice
a vyvozovéni disledkd z novych zji$téni.
Autofi jsou bud sami vyzkumnici, anebo
se odkazuji na autory jinych vyzkumnych
studif a zamysleji se nad jejich pfinosy pro
pozndni v dané oblasti.

V rdmci této konstrukee je autor ty-
picky v roli védce, pfipadné facilitdtora
kritického uvazovdni. K udrzeni pozor-
nosti a podpofe porozuméni muize pra-
covat s nékterymi komunika¢nimi a mo-
tivaénimi prvky textu (napiiklad si sim
klade otdzky), shrnuje hlavni zjisténi,
demonstruje na ptikladech konkrétnich
vyzkumnych studii. I pfesto, ze se primdr-
né obraci na ¢leny vyzkumné komunity,
usiluje o porozuméni, kterého dosahuje
peclivou argumentaci a uvddénim kon-
krétnich ptiklada.

Od ¢tendfe je oéekdvana aktivace vlast-
nich poznatkovych struktur a vyhodnoce-

ni moznosti i mezi uplatnitelnosti novych
poznatkd. K porozuméni se ptedpoklddd
zdkladnf{ orientace v problematice a odbor-
né terminologii i ve zptisobu metodologic-
kého uvazovéni, zdjem o kontakt s aktudl-
nimi trendy, samostatné kritické i tvird
mysleni. Nésledujici ukdzka z uéebnice So-
cidlni psychologie od Hewstona a Stroebeho
(2006) tento repertodr demonstruje:
Zdlraznénim potieby zkoumat kogni-
tivni struktury a procesy se socidlni kognice
stala tavicim kotlem teorii, ve kterém se misi
nékteré z nejplodnéjsich projektd socialni
psychologie, zejména zména postoji (viz
8. kapitola), vyzkum atribuci (viz 7. kapitola)
a vytvareni stereotypu (viz 15. kapitola). Je
dllezité védét, ze zamérenim na kognitivni
struktury a procesy se vyzkumni pracovnici
nesnazi poznavani omezit na ,chladnou ra-
ciondlni védu”. Zastanci socidlné-kognitiv-
niho pfistupu se stéle vic zajimaji o emoce
(viz Clore, Schwarz & Conway, 1994), iracio-
ndIni chovéni (Kahneman, Slovic & Tver-
sky, 1982) a meziskupinové vztahy nez jen
o Cisté intelektové procesy, jako je mysleni,
usuzovani a vybavovani z paméti (viz Fiske
& Taylor, 1991; Srull & Wyer, 1994).
Zaméfeni na reprezentaci informaci
a dusevni procesy vede k tomu, Ze socialni
kognice pfebird mnohé koncepty a pied-
poklady kognitivni psychologie. Podle
prvniho zékladniho predpokladu je (socil-
ni) usuzovani pouze céastecné ovlivnéno
podnéty z dané situace, napfiklad tvrzenim
uchazecky. Nas usudek bude velmi zaviset
také na dosavadnich znalostech, s nimiz
do situace vstupujeme. Tvrzeni uchazecky
proto mize vyvolat fadu raznych reakci
podle toho, jaké dosavadni znalosti Harry
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Olds uplatni pfi jeho interpretaci. Dalo by
se Cekat, ze jeho reakce bude velmi od-
lisna, pokud zastava sexisticky stereotyp,
ze zeny jsou obecné méné sebejisté a pro
danou prdci se nehodi, nebo jestli zastava
nazor, Ze zeny jsou ¢asto vysoce motivova-
né a rychle se ptizplsobuji novym situacim.
Podle toho, ze kterych dosavadnich znalosti
bude Harry Olds pfi své interpretaci vycha-
zet, bude kldst rGzné otdzky a orientovat
se na odlisné stranky situace a pozdéji si
bude vybavovat rizné momenty pohovoru
(Hewstone & Stroebe, 2006, s. 152).

2.1.3 Repertodr: pfiprava jako

budovéni porozuméni

Pro tento repertodr je typicky odklon
od pfeddvéni $irokych obecnych poznat-
kt jednotlivych psychologickych disci-
plin smérem k vice ¢i méné origindlnimu
strukturovdni textu do mensiho poctu té-
mat s intenci podporovat porozuméni stu-
denta. Pfiznac¢ny je napiiklad ve studijnich
textech Heluse (2007, 2009). Poznatkov4
struktura je organizovdna tak, Ze vybird
ucivo relevantni ve vztahu k potfebdm pe-
dagoga:

Kniha je rozdélena do ¢&tyf ¢asti. Prvni je
orientovédna spiSe obecné; méa poskytnout
vychozi orientaci a navodit védomi dulezi-
tosti socidlni psychologie pro pochopeni
celé fady zavaznych problémd vcetné téch,
které musi resit pedagog. (Helus, 2007, s. 10.)

Touto selekei je umoznéna intenziv-
néj§f price s ucivem, zejména dikladnéjsi
elaborace, krterd je zédkladem porozumeéni.
Text je vyrazné orientovdn na svého uZivate-
le — operuje s pozornosti a zdjmem ¢tendfe,
modeluje zpisob uvazovidni v pfedmétu,
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demonstruje vyuzivdn{ poznatkd pro fe-
$eni praktickych problémd, uvddi bohaté
ptiklady. V textu se objevuji komunikacni
prvky — autor provdzi textem, vysvétluje
vyznam jednotlivych kapitol, shrnuje, pro-
pojuje, zdlraziiuje a na Ctendfe se obraci
Casto prostiednictvim prvni osoby mnoz-
ného ¢isla, napt.:

Zde se budeme vyukou zabyvat ze-
jména s dlrazem na jeji socializa¢ni funk-
ci a na vyukovou komunikaci mezi uciteli
a zéky organizovanou tak, aby byly vy-
uzivany moznosti/potenciality zaku do-
sahovat vzdélavaci uspésnosti. Social-
ni psychologie ndm pomuze objasnit, jak
se v komunikaci aktualizuji, nebo naopak
blokuji potenciality zak(i dosahovat Skolni
Uspésnosti. (Tamtéz s. 181-182.)

Oproti prvné zminénému repertodru
ptibyvd zdjem o procedurdlni a kontextové
znalosti:

Uspésné ¢i nelspéiné fedeni probléma
plynoucich z neuplnosti rodiny je také ovliv-
novano tim, co bylo pfi¢inou neuplnosti,
resp. jak se s neuplnosti vyrovnava matka.
Zpravidla se matce dafi neuplnost vzhle-
dem k ditéti Iépe kompenzovat, vznikla-li
na zékladé ovdovéni nez rozvodu, zvlasté
probihal-li rozvod prilis konfliktové a dras-
ticky pUsobil na matciny city. V prvnim pfi-
padé zesnuly otec jaksi trvale ,vstupuje”
do rodinného déni skrze matciny vrouci
vzpominky; zGstava trvalou autoritou, kte-
rou smrt jako by posvécovala. Oproti tomu
v druhém piipadé je obvyklé, Ze dité ne-
dokaze vlivem matcinych negativnich citd
a postojl prozit vztah k otci nekonfliktné
a navic miva i ztizenou situaci v rozvijeni
prirozenych vztah( k autoritdm muzského
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pohlavi. Ukazuje se také, ze situace tohoto
typu prozivaji zpravidla hdfe chlapci nez
divky. (Tamtéz, s. 171.)

Pestoze autor textu zaujimd pozici od-
bornika s hlubokymi oborovymi znalost-
mi, ktery se odkazuje na vyzkumy a nové
poznatky, primdrné je v tomto piipadé
priwvodcem a facilitdtorem uleni. Tato role
je ztélesnénim jeho expertnosti v oblasti
uceni, kterou v rdmci tvorby textu apli-
kuje. V jeho komunikaci se ¢tendfem je
studentovo uden{ v centru zdjmu, autor
»jde spole¢né se studentem, aniz by ho vy-
razné pfedbihal®, poméhd mu porozumét
yzdvaznym skuteCnostem“ a pfekondvat
»nedostatecné pohledy®. Tato pozice se
na mnoha mistech textu objevuje rovnéz
v sémantice pouzivaného jazyka: ,uvedené
ptiklady ndm dobie doklddaji...“ (tamtéz,
s. 51). Ctendfi je tak zptistupnéna pozice
¢lena odborné komunity, v niZ je veden,
chdpdn a aktivizovdn k premysleni a k po-
roguméni a aplikaci na modelové vjchovné-
-vzdéldvaci problémy. Ocekéva se od ného
dikladnd price s pojmy a porozuméni
hlavnim principtim.

2.1.4 Repertodr: pfiprava jako

zpfistupfiovdni praktickych

znalosti

Dalsi identifikovany repertodr pracuje
s poznatky strukturovanymi do konkrét-
nich vychovné-vzdéldvacich problému
a témat (Sikana, delikvence, nesoustfedé-
né dité, nadané dité, komunikace apod.).
Poznatky nejsou vyluéné deklarativniho
a obecného charakteru, jako je tomu
v ptipadé prvniho repertodru, ale pfe-
vlddaji znalosti procedurdlni, které mo-

hou mit charakter obecnéjsich principti
a strategii uplatiiovanych pfi feSen{ pro-
blémi, nebo naopak zna¢né konkretizo-
vanych metodik, tipti a doporuceni (jak
ucic dét myslet a ucit se, jak vzdéldvat
nadané déti, jak komunikovat s ditétem
v krizi, jak fesit vychovné problémy, jak
Hdit tfidu).

Tento repertodr Cerpd z praktické zku-
$enosti s feSenim rliznych vychovnych
a vzdéldvacich problémd a pro fefeni vy-
uzivd také poznatky z riiznych specializo-
vanych oblasti (psychologické poradenstvi,
etopedie, socidlni patologie, specidlni pe-
dagogika, zdZitkovd pedagogika). Texty
maji riznou miru obtiZnosti v zdvislosti
na tom, zda jsou urceny budoucim peda-
goglim, $irs{ vefejnosti nebo spise odborni-
ktim v dané oblasti.

Dominantou tohoto repertodru jsou
praktické zkusenosti, strategie, metodiky
a dovednosti. Ani zde nemus{ chybét vy-
klad jevl a uvddéni dovednosti do souvis-
losti s teorii, kli¢ové jsou viak popisy do-
vednost{ a vedeni k jejich ndcvikiam.

Autofi téchto repertodrt zaujimaji roli
zgkuSenych praktiki, Ctendfi je zpFistupiio-
véna pozice do praxe zasvécovaného kolegy
(partnera). Nésledujici ptiklad demonstru-
je zptsob price s poznatky az na droven
podpory rozvoje dovednosti (Fisher, 1995,
s. 31-32):

Dobré otazky

Vyzkum ukazuje, Ze mnoho ucitell
podléha pokuseni klast pfilis mnoho ota-
zek - pfilis mnoho uzavienych otazek nizsi
urovné. U déti dosdhneme lepsich vysledkd

v uceni, budeme-li postupovat takto:
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+ Davejte méné otazek, ale lepsich. Dvé
nebo tfi promyslené otdzky jsou lepsi nez
deset, které jste si nepromysleli. SnaZte se
spise o kvalitu neZ o mnoZstvi.

+ Chtéjte lepsi odpovédi. S méné otdzkami
mdte cas vyZddat si vice odpovédi a po-
skytnout vice casu na mysleni. Nespéchejte
s hodnocenim. Pracujte na ziskdni lepsi od-
povedi.

+ Povzbuzujte déti, aby se vice ptaly. Schop-
nost ptdt se je jednim z klica k uspésnému
uceni a ziskdvd se cvikem. Oceriujte otdzky
déti stejné jako jejich odpovédi.

Jednim ze znak( dobré otéazky je, ze se
vyhybd pasti zodpovézeni pouhym ,ano”
nebo ,ne”. Kdyz jedna ucitelka vedla své
zaky k hodnoceni jejich vlastnich vykond,
ptala se: ,Jste spokojeni s tim, jak jste to
vypracovali?” Pak si poslechla zdznam dis-
kuse a uvédomila si, Ze jeji otazka vyzado-
vala pouze odpovéd ,ano” ¢i ,ne”, zatimco
otazka: ,Co myslite, jak to dopadlo?” by
prinesla vice.

Priklady otazek s otevienym koncem,
které svou povahou vedou déti k pre-
mysleni:

+ Co si myslis?

+ Jakto vis?

+ Mas ktomu dlivod? Jak si mGzes byt jisty?
(zkréceno)

Dobra otazka vyvola neklid v mysli. Pro-
vokuje mysleni, hledani vysvétleni. Dobré
otazky byvaji nesnadné, malokdy zalozené
na jistoté a zadaji uvazlivou odpovéd's ote-
vienym koncem. Jsou produktivni, protoze
vytvareji néco nového.

Ptiklady takovych otazek jsou:

+ Usuzovani: MGze byt nékdy opravnéné
krast, Ihat, nékoho zabit?
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« Porovnavani: Cim jsou si podobné tyto
dva predméty, obrazky, texty, ¢iny? Cim
jsou odlisné?

» Hodnoceni: Ktery z téchto obrazk, textd,
predmétd, ¢ind... je lepsi? Proc¢?

Nejlepsi otdzka je otédzka narocnd i zaji-
mava. Vezméme téma ptactva. Jaké otazky
by mohly vzbudit zajem zak a vyprovoko-
vat je k mysleni? Uvazujte o nékterych al-
ternativach:

« Cojeptak?

« Co vi$ o ptacich?

+ V em se ptak podoba kocce?

« Kdyby ses znovu narodil, chtél bys byt
ptakem?

UKOL 11. Tvoteni dobrych otazek
Vyberte si néjaké zajimavé téma.

. Utvorte k tomuto tématu ty nejpodnét-
néjsi otazky, které by byly vhodné pro
vase posluchace.

2. Vyberte z nich takové otazky, které pokla-

date za nejzajimavéjsi.

3. Pozadejte ostatni (své zdky ve skupin-
kach), aby k vasemu tématu také utvofili
otazky. Proberte spole¢né, které otazky
jsou nejlepsi a proc.

—_

2.1.5 Repertodr: pfiprava jako

podpora osobnostniho rozvoje

Posledni identifikovand konstrukce se
zaméfuje na rozvoj porozumeén{ vlastnimu
vnitinimu prozivéni, které m4 byt zdkla-
dem kvalitniho vztahu budouciho uditele
k zdkovi i k ostatnim lidem. Porozuméni
vlastnimu prozivdni méd prohlubovat kva-
lity jako jsou autenti¢nost, (sebe)akceptace
a empatické porozuméni, které jsou zdro-
ven zdkladem konstruktivniho vztahového
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klimatu. Néstrojem pro rozvijeni téchto
dispozic je sebereflexe v atmosféfe, kterd se
vyznacuje pfijetim:

Nas komplexni svét naléhavé vyzadu-
je vyvinout si lepsi vnimani a vétsi respekt
ve vzajemném postoji, ktery je zalozen
na dalsi senzibilizaci a harmonizaci osob-
nich ,zdroji” nebo dispozic (Nykl, 2005). To
znamena nejprve osvobozeni od zabéhnu-
tych vzorch mysleni a chovani, ale i pred-
sudku (Senge, 2006), dale subjektivnirozvoj
v emocni oblasti a podporovani bohatych
a plynulych vazeb mezi emo¢ni a kognitivni
oblasti. Stru¢né feceno, jde o rozmanitou,
usporadanou, flexibilni a pfizplsobivou
krajinu zkusenosti (vnitini svét), kterd se
za vhodnych podminek muaze dal vyvijet.
(Motschnig & Nykl, 2011, s. 17.)

Text tohoto repertodru obsahuje po-
znatky rdzného druhu. Zpravidla nechy-
bi teoretické vymezeni pojmu, které je
ndsledovdno také ukdzkami, vycty, popisy
cviceni, dlohami a doporudenimi. Autor
je predevsim praktik, zaujimajici roli faci-
litdtora rozvoje osobnosti. Student je touto
konstrukei nabdddn k aktivni spoluprici,
k formovéni vlastni zkusenosti a reflekto-
vani sebe i svého okoli.

Zkuste nékdy vénovat pozornost tomu,
co se ve vas v/po urcitych komunikacnich za-
zitcich odehravg, jak se citite a v kterych ob-
lastech svého téla to vnimate (napéti, pocity
tihy, ,tézky vzduch’, lehkost, teplo, vibrace,
buseni srdce, dychani atd.). Jsou situace a po-
city, které se ¢asto opakuiji? Jaké vyznamy vy-
vozujete ze svych zkusenosti? Poskytuji vdm
orientaci? Chcete se pokusit byt vice v kon-
taktu se sebou samym a vénovat pozornost
procestm ve vasem nitru? (Tamtéz, s. 31.)

2.2 Shrnuti nélezi a vztah
interpretanich repertodrii
k diskurzim

V predchozi ¢isti jsme popsaly pét
repertodrt  identifikovanych ve studij-
nich textech dvou pfedmétd zafazenych
do pregradudlni pfipravy uditelt — psycho-
logie socidlni a psychologie pedagogické.
V procesu jejich vzdjemného porovndva-
ni se nejvice rozliSujicim znakem ukdzal
byt charakeer védéni, keeré studijni texty
skrze pouzivané repertodry zprostiedko-
vévaji. Napfi¢ péti identifikovanymi re-
pertodry variuje charakter pfeddvanych
znalosti z hlediska piivodu, miry abstrakce
a obecnosti/konkrétnosti, rozsahu i typa
(podrobnéji viz tab. 2), ktery se odré-
zel ve zplsobu pouzivdni jazyka, véetné
formdlnich vlastnost{ textd (kompozice,
lenéni textu, komunika¢ni a regula¢ni
prvky). Nase dal$i porozuméni ndleziim
bylo vedeno pfedpokladem intencionality
(Searle, 2004) nebo také funké&nosti nale-
zenych repertodrt ve vztahu k pravidlim,
zdmérim a hodnotdm urditych Sirdich
rdmci (diskurzt). VSechny identifikované
repertodrové konstrukce sméfuji v obecné
roviné ke shodnému cili, jsou piispévkem
k pregradudlni ptipravé budoucich ucite-
la. O tento cil véak mohou usilovat riiz-
nymi zpisoby vychdzejicimi z odli$nych
perspektiv. Tyto zptsoby pfispivani k pre-
gradudlni pfipravé uditeld mohou byt po-
vazovany za indikdtory pojeti pregradudlni
ucitelské ptipravy, v nichz se zdroven odré-
z{ zplisob chdpdni ulitelské profese.

Modely ucitelské ptipravy a pojet{ udi-
telské profese byly popsdny jak nasimi, tak
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i zahrani¢nimi autory. V tomto struéném
ptehledu zminime pouze nékteré z nich.
Stech (2007) nahlizel na uditelstvi op-
tikou sociologickych i psychologickych
teorif a rozlisil eyfi pojeti uditelsevi. Udi-
tel-odbornik se €81 vysoké spolecenské
prestizi zaloZzené na hlubokych odbornych
znalostech, uspokojuje vyznamnou spo-
le¢enskou potfebu a md vysokou miru
odpovédnosti a autonomie v rozhodové-
ni. Uditelstvi vSak vzhledem ke své kom-
plexnéjsi povaze nemohlo byt povazovéno
za zcela ¢isty typ, piestoze o to usilovalo.
Dals{ snahy o zachyceni jeho podstaty ved-
ly ke vzniku alternativnich modeld, mezi
které patti ucitel-délnik, uditel-femeslnik
a uditel-umélec. Pojeti ucitele-délnika je vy-
sledkem tzv. proletarizace profesi, v rdmci
které uciteli pod kontrolou vnéjsich exper-
t0 nardstd mnozstvi price za ztrity jeho
autonomie. Na rozdil od uditele-délnika,
ktery poznatky pouze preddvid, se ucitel-fe-
mesinik zapojuje také do tvorby koncepce
vlastni vyuky. Tento uditel Cerpd poznatky
pfedevsim z praktické zkusenosti a osvo-
juje si je ndpodobou zkuSenéjsich kolegii
z praxe. Konecné model umélce akcentuje
ucitele jako autentickou osobnost, kterd
je motivovand pro praci s détmi. Stech
dile zdaraznuje duleZitost psychologické
perspektivy v pohledu na profesi, pomoci
které vymezuje ucitelstvi jako tzv. vztahové
viivovou profesi (2010, s. 6). Ta je v ucitel-
stvi, podobné jako v mnoha dal$ich oblas-
tech lidské ¢innosti, charakteristickd dira-
zem na vztah s druhym clovékem. Ze své
podstaty je tento vztah uditele a zdka vysta-
ven mnoha rozporim a dilemattim, které
nemohou mit jednozna¢né sprévnd feseni,

a proto kladou pozadavky na osobni a so-
cidlni citlivost a vyzrdlost uditele.

Kas¢dk a Pupala (2009) se zaméfili
na vychovny rozmér pedagogického diskur-
zu a dospéli k Sesti odlisnym pojetim. Pati{
mezi né diskurz humanisticky, zdtraziujic
autonomii, autoregulaciaseberozvoj; diskurz
Sfunkciondlni, pohliZejici na jedince jako
na produkt socidlniho prostfedi a osvo-
jovani norem; diskurz interakini, v jehoz
centru zdjmu jsou koncepty udeni, vyuco-
véni a jeho podminky, diskurz rekonstrukcio-
nisticky, obracejici pozornost k emancipaci
utla¢ovanych, diskriminovanych, socidlné
slabych a znevyhodnovanych; diskurz kon-
senzudini, smérujici k osvojovdni paradig-
matickych vzort kultury, a diskurz neolibe-
rdlni, soustfedujici se na vzdéldvani jedinch
k ekonomické soutézi a pro pracovni trh.

PiSovd et al. (2011) zmifuji tfi hlav-
ni modely ucitelova odborného vyvoje,
ucitelstvi jako reflektivni praxe, uditelstvi
zalozené na ditkazech (evidenci) a ucitelstvi
zalozené na znalostech, charakeeristické ob-
ratem k oborovosti.

Multiparadigmati¢nost je reflektovd-
na také v ptibuznych socidlnich védich.
Naptiklad Navrdtilovd a Navrdcil (2016)
vymezili &tyti hlavni vzdéldvaci diskurzy
uplatniujici se v socidln{ praci, které z velké
asti odpovidaji diskurziim reflektovanych
Pisovou et al. (2011): diskurz socidlné-pe-
dagogicky, diskurz védecky (evidence based),
diskurz vjcvikovy (na kompetence zaméseny
a diskurz reflexivni. V nésledujicim oddi-
le budeme hledat souvislosti mezi ndmi
identifikovanymi repertodry a jim odpo-
vidajicimi diskurzy pregradudlni ucitelské
ptipravy. Shrnuty jsou v tabulce 3 (s. 24).
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2.2.1 Zptistupfiovini teoretické
struktury pfedmétu — uditel-odbor-
nik (diskurz védecky, akademicky

a konsenzudlni)

Texty obsahujici repertodr zpfistup-
7iovdni Siroké teoretické strukrury predmétu
vyuzivaji pfedeviim dekontextualizované
a zobecnéné poznatky deklarativniho
typu, k jejichz osvojovdni dochdzi ver-
balnim nebo pojmovym ucenim. Tento
zpisob prezentovdn{ poznatkil riiznych
oboril se opird o presvédéeni o potiebé
socializovat budouciho uditele v pfislus-
né discipling, sezndmit jej se zplisobem,
jakym na ,realicu® nahliZi ,expertni vé-
déni“ daného oboru. NahliZeni jaké-
koli socidlni reality optikou védeckych
disciplin predpoklddd pojmenovdni zd-
kladnich prvka poznatkové struktury.
Sezndmeni se s pojmovym aparitem je
zdkladem pro porozuméni a dal$i ko-
munikaci v oblasti. Osvojovédn{ si pojmu
viak neni zdlezitosti pouhého pamétniho
uceni (Nesbit & Adescope, 2006), ale
uplatiiuji se pfi ném rizné myslenkové
operace (generalizace, analyza, syntéza
a abstrakce). Ucen{ se pojmim navic
nenf mozné nahlizet jako jednou provzdy
ukonceny proces, ale spiSe jako neustd-
le probihajici diskriminaci, kdy student
rozum{ stdle hlub$im a relevantnéjsim
aspektim pojmu, dokéze je odlisit od as-
pektll nepodstatnych a uvazovat o nich
v novych souvislostech (Schunk, 2012).
V piipadé, zZe viak nedojde k diikladné
elaboraci pojmi a k jejich dal$imu vyuzi-
véni, udivo zlstane na trovni pamétniho
uceni a efekt tohoto uéeni pro uéeni bu-
douci bude minimalni.
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Tento repertodr odpovidd pojeti udi-
tele-odbornika, jehoz hlavnim ndstrojem
jsou specializované a hluboké teoretické
znalosti, ,,které nejsou bézné dostupné kaz-
dému® (Stech, 2007, s. 2). Jde o tradi¢ni
pojeti vzdélanosti, usilujici o tzv. kulturni
transmisi spoCivajici v zabezpecovdni mezi-
genera¢ni stability a ve formovdni stabil-
nich kulturnich hodnot. Soucasné je moz-
né tento repertodr ztotoznit s diskurzem,
ktery Kas¢dk a Pupala (2009) pojmenovali
jako konsenzudini, charakrteristicky pre-
svédéenim, ze obsah vzdéldvani nepodléhd
¢asu ani pojeti uzitecnosti.

Teoretickou oporu této koncepci po-
skytla zejména price Bernsteina (2003),
ktery analyzou dvou zplisobli prezentace
uciva rozlisil tzv. seridlni a integrovany
kéd. Zptistupiiovdni poznatki skrze struk-
tury védeckych disciplin a obori vystihuje
podstatu seridlntho kédu. Ten organizuje
ucivo hierarchicky a oddéluje jej od kon-
krétnich situaci, coz umoznuje operaci
s abstraktnimi pojmy a utvdfeni vlastniho
fddu vyznama, které je zdkladem alterna-
tivnich moznosti a hlub$tho porozuméni
riznym situacim (Stech, 2009).

Transmisivni charakter vyuky je svymi
kritiky vnimdn jako omezené efekdivni zpi-
sob zejména pro nedostate¢nou aktivizaci
zéka. Byvd stavén do protikladu k vyuce
konstruktivisticky orientované, kterd je in-
teraktivnéjsi a vice zaméfend na zdka. Ta vice
odpovidd udivu uspofddanému podle inte-
grovaného kddu, které je prezentovéno v te-
matickych rdmcich prekradujicich hranice
jednotlivych pfedmétd a osvojovdno v kon-
krétnim kontextu. Diraz je kladen na kaz-
dodenni{ pozndvéni, které je charakeeristické
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pro prakticky Zivot. Sociologové kurikula
jiz od druhé poloviny 20. stoleti konstatu-
ji tendenci k ,vytlatovdni® seridlniho kédu
a k ruseni oborovych hranic, v ¢emz vidi
potencidlni ohroZeni intelektudlni hodnoty
vzdélavani (tamtéz).

2.2.2 Piehled vyvoje védeckych
poznatki — uditel-védec (diskurz
védecky)

V  pozadi repertodru zaméfeného
na prezentovan{ znalosti jako neustdle se
vyvijejictho jevu a usili o poddni piehledu
o novych trendech a objevech lze rozeznat
diskurz védecky nebo odborny. Nové poznat-
ky jsou utvdfeny védeckym ovéfovdnim
na zékladé¢ aplikace standardizovanych vé-
deckych postupti a jsou vysledkem logic-
kych operaci. Podminkou jejich za¢lenéni
do stdvajici poznatkové zdkladny je kritic-
ké posouzeni jejich platnosti, které vyza-
duje znalosti o procesu a detailech vzniku
novych poznatkd.

Univerzity jsou mistem, kde se vyzkum
realizuje i reflektuje, coZ se aktudlné promitd
také do jejich hodnoceni a formuje tak smé-
fovani publika¢ni ¢innosti. V této souvislosti
nepiekvapi, ze velkd ¢4st ndmi analyzova-
nych studijnich textl tento repertodr v né-
jakém rozsahu obsahuje. Mnoho publikaci
m4é viak charakeer isté odborného textu bez
vztazeni ke konkrétnim praktickym pro-
blémim. Naopak publikace, které prehled
aktudlnich vyzkumnych poznatki zptistup-
fiujf jako souédst komplexnéjstho uciva pro
budouci utitele nebo jako oporu pro feseni
ur¢itych praktickych problémd, jsou vzdc-
né (napf. Mares, 2013). V tomto sméru se
vétdina tuzemskych studijnich textt odliuje

od zahrani¢nich, v nichz je daslednéji kom-
binovdn aspekt odborny s reflex{ aktudlnich
empirickych poznatki na jedné strané a di-
razem na Ctendfovo udeni na strané druhé
(napt. Hewston & Stroebe, 2006, nebo
Sternberg & Williams, 2010).

V rdmci tzv. evidence-based piistupu
je porozuméni teoretickym poznatkim
kli¢ovym vychodiskem pro fe$eni vychov-
né-vzdélavacich probléma. Od ulitele se
ocekdvd identifikovdn{ vhodnych poznat-
ki, raciondlni posouzeni jejich platnosti,
spolehlivosti a vyuzitelnosti a logickd ar-
gumentace pro volbu urdité intervence.
Kiritici tohoto piistupu v ¢isté podobé pii-
rovnédvaji takovéto jedndni ke genidlnimu
procesoru, ktery dokdze vybrat to nejlepsi
feseni pro danou situaci a udélat to nejlep-
§f rozhodnuti (Rose, 1985, cit. dle Navrai-
tilovd & Navritil, 2016).

2.2.3 Budovini porozuméni

— uditel-odbornik a priivodce

ucéenim (diskurz interakéni)

Tento repertodr je protikladem k me-
chanistickému pojeti uleni rozvijenému
v duchu behavioristd a neobehavioristi,
a je proto charakteristicky pritomnosti
psychodidaktické roviny, zamétujici se
na ¢tendfovo porozumeéni.

Dukladné porozuméni ulivu je pred-
pokladem k jeho dal$imu vyuZivdni. Jednd
se o slozity proces, na ném? se podili in-
terakce individudlnich charakeeristik stu-
denta (pfedchoz{ znalosti, zdjem, hodnoty
a potieby) a charakter studijniho prostfe-
di (naptiklad ulivo a zpiisob jeho zpro-
sttedkovdni). V psychologii je porozumé-
ni konceptualizovdno rliznymi zpusoby,
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mezi nejzndméj$i konstrukty patfi teorie
konceptudlni zmény (Posner et al., 1982),
smysluplného uceni{ (Ausubel, 1968) nebo
koncept hloubkového uéeni (Marton &
Saljs, 1976).

Jiz jsme zminily, Ze osvojovdni pojmil
je sloZity proces, v rdmci kterého dochdzi
ke stdle jemnéjsi diskriminaci a hlub$imu
porozuméni relevantnim aspektim pojmu
(Schunk, 2012). Vyvoj porozumén{ pojmu
a pfechod ke kvalitativné odlisnému zpa-
sobu chdpdni je v kognitivni psychologii
oznadovén jako konceptudini zména (Posner
et al., 1982). K ni v$ak nedochdzi zdkonité
a spontdnné, ale pouze za urditych podmi-
nek: 1. nespokojenost s aktudlnimi kon-
ceptudlnimi znalostmi; 2. srozumitelnost
nového pojeti; 3. propojitelnost nového
pojeti s ostatnimi znalostmi; 4. pfesvéd-
eni, Ze nové pojeti méd vysvétlujici silu.
Dosazeni téchto podminek neni samo-
ztejmé. Pintrich, Marx a Boyle (1993) po-
ukdzali na skute¢nost, Ze slozité pozndvaci
procesy pii zpracovan{ informaci, jako je
aktivace ptivodnich znalosti nebo transfer,
nelze vysvétlit pouze kognitivnimi faktory
— v bé&iném Zivoté jsou silné ovliviiovdny
motivaénimi presvédéenimi. Cile zdka
a studentt nebyvajf totozné se zdméry véd-
cti, ktefi o porozuméni usiluji. Aby byl stu-
dent ochoten zaméfit pozornost, vyvinout
Gsili a hledat porozuméni na nové trovni,
potiebuje byt presvéden o vyuzitelnosti
a smysluplnosti nového pozndni.

Také koncept Ahloubkového pristupu
k uéeni (deep learning), ktery se prosadil

arozsifil v anglofonnim prosttedi, popisuje
porozumén{ jako interakci vhodnych pod-
minek studijniho prostiedi a individuality
studenta. Projevuje se zdmérem studenta
ucivu porozumét, keery vede k vyuzivdni
kognitivnich strategii, pomoci nichz je do-
sazeno hlubstho porozuméni (Biggs, 1989;
Marton & Saljs, 1976; Marton & Pang,
2006). Obdobné koncept smysluplného
uceni popisuje nékolik podminek, za kte-
rych k nému dochdzi (Ausubel, 1968).

Vsechny vyse zminéné konceptuali-
zace shodné vnimaji uceni jako vysledek
interakce jedince a jeho prostedi a vedle
dirazu na udivo je pro né charakeeristicky
ohled na uéiciho se jedince, na jeho moti-
vadi, cile, potieby a individudln{ zvld$tnos-
ti. K rozpracovani tohoto pfistupu v na-
$ich podminkach pfispély price o détském
pojeti svéta, zékové pojeti uciva a ulitelové
pojeti vyuky (Mare$ et al., 1996) inspi-
rované konstruktivismem, které obratily
pozornost k potiebé diagnostiky zikova
pojeti uliva, vletné miskonceptd a pod-
pory konceptudlni zmény u zéka (Strike
& Posner, 1992). Ditkladna préce s pojmy
spole¢né s respektovanim podminek tzv.
horké kognice* (Pintrich, Marx & Boyle,
1993) je v souladu s tzv. interakénim diskur-
zem, perspektivou zajimajici se o procesy
uceni, podminky téchto procest a jejich
zefektiviiovdni.

Budovdni porozuméni v duchu kon-
struktivistickych pfistupti je proces ndro¢-
ny na ¢as a jeho odptrci poukazuji na rizi-
ko ztréty odbornosti a struktury.

4 Tzv. horkd kognice (hot cognition) je pfistup k pozndvani, ktery piekondvd nedostatky kognitivnich teorif

ucen{ uzndnim dileZitosti nekognitivnich faktor(i, mezi néz patfi zejména ty motiva¢ni, zahrnujic{ self-efficacy,

atribuce, z4jmy a cile (Linnenbring & Pintrich, 2002).
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2.2.4 Zptistupniovani praktickych
znalosti — uditel-femeslnik (diskurz
kompetenc¢ni nebo vycvikovy)

V textech s timto repertodrem je Ctend-
fi prezentovédno feseni vychovnych a vzdé-
ldvacich problému na principu zpfistup-
flovani praktickych znalosti, které maji
charakter piikladt dobré praxe a metodik
z piislusné oblasti. Oproti jiz popsanému
repertodru piehledu vyvoje védeckych po-
znatkd md v tomto pfipadé dominantni
tlohu praktickd zkusenost a trénink do-
vednosti. Ulitel je zde v roli remesinika,
ktery tyto dovednosti rozviji na zdklad¢
pozorovani a ndpodoby zkusenéjsich kole-
gt. Vyhodou tohoto modelu je posilovdni
jistoty uditele v tom, jak postupovat. V pii-
padé nedostate¢né reflexe teoretickych
vychodisek, kterd jsou zdkladem téchto
metodik, je v§ak znemoznéna teoretizace
poznatkii a schopnost improvizace (Stech,
2009). Tento kompetenini nebo také vjcvi-
kovy model (Navrétilovd & Navritil, 2016)
je zaloZen na behavioristické tradici a je
pro néj charakteristicky dtiraz na efektivitu
vysledku feseni, nikoli na samotny proces
feeni nebo jeho teoretickou reflexi. Obec-
né a abstrakeni teoretické poznatky v tom-
to piistupu nejsou pfili§ potfebné.

2.2.5 Podpora osobnostniho
rozvoje — uditel-umélec nebo
reflektivni praktik (diskurz
humanisticky nebo reflexivni)
Repertodr se zna¢né odliSuje od viech
ptedchozich. Jde za technickou i praktic-
kou racionalitu az k subjektivni zkuse-
nosti, kterd nenf a priori ddna ve smyslu
konkrétni nebo absolutni entity, ale je

konstrukei sloZzenou z percepci a porozu-
méni zaloZenych na interakci subjektiv-
nich pfesvéd¢eni a hodnot s objektivnimi
uddlostmi, jedndnim a okolnostmi (Sartre,
1976, cit. dle Thompson, 2003). Kofeny
tohoto pfistupu lezi ve fenomenologii, kte-
14 se stavi proti technické racionalité a po-
ukazuje na duleZitost reflexe subjektivni
zkudenosti.

Za hlavni ptinos reflektivni praxe je
povazovan rozvoj sebezkusenosti a intuice,
kterd se ukdzala byt zdkladem praktické
moudrosti. Thompson (2003) zmifiuje
préci Goulda (1996), kterd obsahuje em-
pirické dikazy o tom, Ze expertstvi neni
zaloZeno na pouhém dodrzovéni pravidel
nebo procedur aplikovanych deduktivné
pozitivistickym zptisobem. Jeho zdkladem
je naopak intuice zaloZzend na tzv. reflektiv-
ni konverzaci v situaci (srov. reflexe v akci,
Schén, 1983). Tento zpiisob reflexe je opo-
rou pfi zvldddn{ dilemat a nejistoty, coz je
kli¢covy moment profesni praxe, kterd ne-
muize spoléhat ani na teorii, ani na tipy
prakeika.

Cilem tohoto pojeti uditelova vyvoje je
podpofit jeho porozuméni vlastnim mo-
tivim, hodnotdm a prozivani, zvysit cit-
livost viiéi potfebdm vlastnim i ostatnich
a rozvijet schopnost vnimat rtiznd feseni.
Student je podporovin pfi zvldddni nejriiz-
néjsich tkold a je brdn ohled na jeho in-
dividudln{ preference. Reflexe a sebereflexe
je ndstrojem k rozvoji a seberozvoji. Kritici
piistupu zaméfeného na subjektivni zku-
$enost poukazuji na skutecnost, ze je po-
staven na individualismu a nebere v 4vahu
$irsi kontext (naptiklad socidlni, politické
nebo organizaéni faktory).
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Tab. 3. Identifikované repertodry ve vztahu k diskurztim a jejich charakeeristikdm

. X Obecni . Identita
Identifikovany . f . Charakter | Kli¢ové , Funkce
, Diskurz |vychodiska | ~, ) (budouciho) :
repertodr . udeni pojmy v psychologie
diskurzu uditele
Zpristupnovani poziti- pojmové
teoretické struk- vismus, pojmové ucen,
tury pfedmétu . , | technickd | uceni, védecké odbornik, .,
- — védecky o . i R . explanaéni
Piehled vyvoje racionalita, |védecké diikazy, védec
védeckych po- ontodidak- | diikazy logicky
znatki tika tsudek
hloubko-
vé ulent,
. smysluplné
konstrukti- i v)’ i P i
L, . smysluplné, | uceni, odbornik .,
Budovani . ., | vismus, , . explana¢ni,
., interakén{ . hloubkové | konceptu- |a priivodce Y
porozuméni psychodi- ., o, o usmériiujici
. uceni dlnf zména |ucenim
daktika
(ohled na
ucivo i na
studenta)
" v ., zkusenostn{ .
Zptistupiiovani | kompe- L, . zkus$enost, .
L, = praktické ucen, . ; explana¢ni,
praktickych tenéni i ., |dovednost, |femeslnik L
, .4 .| védéni observa¢ni usmériiujici
znalosti (vycvikovy) . kompetence
ucen{
. fenomeno- S
reflexivni . (sebe) subjektivni | umélec, .
Podpora osob- . | logie, . , g _, | explanaéni,
, .| (humanis- .., |zkuSenostni |zkuenost | reflektivni e
nostniho rozvoje | . humanistickd | ™, L, ) usmériiujici
ticky) . | uceni a jeji reflexe | praktik
psychologie

2.3 Kvantitativni obsahova
analyza

2.3.1 Cile a postup

Dal$i ¢dst na$i analyzy patfila vysti-
zen{ Cetnosti, s jakymi se identifikova-
né repertodry vyskytovaly ve studijnich
textech obou sledovanych pfedméta.
V jejim pribéhu jsme znovu prochdzely
vSechny analyzované texty a na dichoto-
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mické skdle zaznamendvaly piitomnost
¢i neptitomnost jednotlivych repertodra.
Tento postup ndm nésledné umoznil vy-
slovit vyjddfeni o mife vyskytu jednotli-
vych repertodrt v diskurzu studijnich
textll socidlni a pedagogické psychologie
a na zdklad¢ evidence o soucasném vy-
skytu urcitych repertodrt u jednotlivych
textl pozdéji také vytvofit typologii stu-
dijnich texta.
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2.3.2 Zastoupeni jednotlivych

repertodri z hlediska disciplin

Jak vyplynulo jiz z popisu identifikova-
nych repertodr®, ne viechny analyzované
studijn{ texty vyuzivaly pouze jednu reper-
todrovou konstrukci, ale dochdzelo v nich
k soucasnému vyskytu vice z ndmi identifi-
kovanych repertodrovych konstrukei.

K vyjddteni Cetnosti vyuzivdni jednot-
livych repertodri jsme nejprve kazdy stu-
dijni text ohodnotily na dichotomické ské-
le z hlediska absence ¢i vyskytu vsech péti
repertodri a cely timto zpisobem utvoteny
datovy soubor jsme ndsledné podstoupily
k analyze prostfednictvim metody analyzy
latentnich tfid.

Analyzu latentnich id (LCA) jsme
zvolily jako metodu slouzici k utvéfeni
typologii pouzivanych v socidlnich védéch
k vysvétleni rdznych jevii a vztahi mezi
nimi. Cilem metody je na zdklad¢ analyzy
manifestnich proménnych hledat promén-
né latentni, stojici v pozadi a odrézejici la-
tentn{ (skryté, dispozi¢ni) koncepty. Sou-
kup (v tisku)> metodu LCA pfipodobriuje
k metod¢ faktorové analyzy, nebot z mate-
matického hlediska si obé techniky kladou
za cil redukovat fddy mnohorozmérného
prostoru datové matice. Oproti faktoro-
vé analyze v§ak LCA umoziiuje pracovat
s daty na nomindln{ Grovni méfeni, coz
odpovidd povaze ndmi ziskanych dat. Ty-
pologie jsou v LCA vytvdfeny na zdkladé
vypoctu tzv. nepodminénych pravdépo-
dobnosti pfindleZeni do jednotlivych t{d
(odhadem proporce velikosti latentnich

tfid) a podminéné pravdépodobnosti ur-
¢ité odpovédi pii piindlezeni do jednotlivé
tiidy. Na podkladé vypoctu pravdépodob-
nosti je mozné interpretovat vécny vyznam
latentnich tiid a vyslovit zdvéry o pfindle-
zitosti zkoumané jednotky (v nasem piipa-
dé je ji studijni text) k ur¢itému typu.

K LCA jsme vyuzily verzi 22 softwaru
IBM SPSS, volné §ifitelny software R a pro
spojeni SPSS se softwarem R také volné
stazitelny doplnék Integration Plugin for
R v pfislusné verzi SPSS. Postupovaly
jsme dle doporuceni Soukupa (v tisku)
v nékolika krocich. VSechny proménné
v datové matici jsme prekédovaly tak, aby
jejich oznadeni obsahovala pouze pfiroze-
nd ¢isla, v nasSem piipadé se jednalo o &is-
la 1 (vyjadfujici pfitomnost repertodru)
a 2 (vyjadfujici absenci pfislusného reper-
todru). Po ujiseéni se, Ze v nasem soubo-
ru nechyb{ Zddné hodnoty, jsme proved-
ly vypocet pravdépodobnosti pro jednu
latentni tfidu.

Vypocet modelu LCA pro jednu la-
tentn{ tfidu zahrnoval dva vystupy, jednak
celkové vyhodnoceni modelu a dile tabul-
ku pravdépodobnosti odpovédi pro jed-
notlivé proménné. Celkové vyhodnoceni
modelu informuje o poctu zkoumanych
jednotek, poc¢tu odhadovanych paramet-
i, hodnoté stupfit volnosti, hodnotdch
testového kritéria a ddle o hodnotdch in-
formacnich kritérif AIC a BIC. Testové
kritérium chi-kvadrdt funguje na principu
nulové hypotézy predpoklddajici, Ze model
LCA s pfislusnym poctem latentnich tiid

> Podékovéni za zpiistupnéni dosud nepublikovaného autorského textu o této metodé a za odbornou konzultaci

patif PhDr. Ing. Petru Soukupovi, Ph.D.
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vyhovuje nasim datim. Soukup (v tisku)
viak upozorniuje, Ze tento test je obdobné
jako v ptipadé metod SEM ptili§ strikend,
a tedy Ze zamitnuti jeho nulové hypotézy
nemusi jednozna¢né indikovat nemoz-
nost pokracovat v analyze. Pro vy$si polty
stupiil volnosti (cca od 6) uvddi pfiblizné
pravidlo, Ze kritickd hodnota je maximal-
né dvojndsobkem poctu stupfit volnosti.
V nasem ptipadé¢ byla hodnota podtu stup-
fit volnosti 26 a hodnota testu chi-kvadrat
118,132.

Dalsim vystupem z této &isti LCA
byla tabulka pravdépodobnosti odpovédi
(1 = vyskyt, 2 = absence) pro jednotlivé
proménné, kterd je v ptipadé feseni s jed-
nou latentni tfidou v podstaté Cetnostni
tabulkou vystihujici redlny vyskyt jednot-
livych repertodrit ve vSech datech. Tento
typ vystupu je zaznamendn v tabulce 4,
ve sloupci s oznacenim ,Oba predméty
celkem®. Je z ného patrné, Ze povazujeme-
-li studijni texty obou disciplin za jeden
celek, pak zjiStujeme, Ze zastoupeni re-
pertodri v tomto celku neni rovhomérné.
Nejvice je ve studijnich textech zastoupen

repertodr zpiistupnovani praktickych zna-
losti (0,68) ndsledovany repertodrem pie-
hled vyvoje védeckych poznatkd (0,64),
ddle repertodrem budovdni porozuméni
(0,43) a zpfistuptiovani teoretické struk-
tury pfedmétu (0,36). Pouze nepatrnd cet-
nost byla ve studijnich textech obou dis-
ciplin zaznamendna ve vyskytu repertodru
podpora osobnostniho rozvoje (0,05).

O (Cetnosti zastoupeni repertodri v kaz-
dém pfedmétu zvldst vypovidd 3. a 4. slou-
pec tabulky 4. Porovndnim pravdépodob-
nosti v téchto dvou sloupcich zjistujeme, Ze
jednak opét nejsou zastoupeny rovnomér-
né, a ddle, Ze se vzdjemné odlisuji, zejména
v Cetnosti vyskytu repertodru zptistupriovd-
ni praktickych znalosti, kterd je v piipadé
pedagogické psychologie oproti psycholo-
gii socidln{ vyrazné vyssi. Dals$i markantni
odli$nost spoéivd v repertodru zptistupiio-
véni teoretické struktury pfedmétu, jehoz
vyskyt je naopak vyrazné vys$i v psycho-
logii socidlni. V ostatnich repertodrech se
pfedméty odli$uji méné a shodné se v nich
také repertodr podpora osobnostniho roz-
voje objevuje pouze ojedinéle. Rozdily jsou

Tab. 4. Pravdépodobnost zastoupeni jednotlivych repertodri ve studijnich textech obou disciplin
jako celku a v socidlni a pedagogické psychologii zvl4st

« Oba piedméty |  Socidlni Pedagogickd

Proménnd . .
celkem psychologie | psychologie

Zpfistupiiovdni teoretické struktury pfedmétu ,363 ,552 ,298
Piehled vyvoje védeckych poznatki ,637 ,759 595
Budovdni porozuméni 434 ,379 ,452
Zptistupnovani praktickych znalosti ,681 ,448 ,762
Podpora osobnostniho rozvoje ,053 ,069 ,048
N 113 29 84
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—
Tab. 5. Odhad podminénych pravdépodobnosti repertodri podle tiid
Zptistupiiovani | Piehled vyvo- Budovéni Zptistuptiovani Podpora
Tiida teoretické je védeckych udovant praktickych | osobnostniho

v o1y . | porozuméni , .

struktury pfedmétu | poznatki znalosti rozvoje
,997 ,903 ,000 ,561 ,024
2 ,000 ,485 ,682 ,750 ,070

v souladu s vySe popsanymi a pfedpokld-
danymi odlisnostmi obou pfedmétd, které
vyplyvaji jak z povahy obou disciplin (z4-
kladnf vs. aplikovand), tak z jejich zafazeni
do studijniho pldnu a ndvaznosti na praxe
(psychologie socidlni nejcastéji ve 4. se-
mestru, psychologie pedagogickd v 7. se-
mestru).

Vzhledem k tomu, Ze budeme testovat
fedeni s vice latentnimi tfidami, zazname-
naly jsme si hodnoty informac¢nich kri-
térif AIC a BICY, které budeme v dal$im
testovdni uZivat pro srovndni na zdkladé
pravidla niz§ich hodnot indikujicich lepsi
model (Soukup, v tisku).

2.3.3 Typologie analyzovanych

textti z hlediska skladby

repertodri

V nésledujicich krocich jsme vytvori-
ly a testovaly modely LCA také pro dv¢,
tfi, ¢tyfi a pét latentnich tfid. Pro jejich
srovndn{ jsme vyuzily hodnoty AIC a BIC
vypocitané pro jednotlivé modely. Nejniz-
§{ hodnoty téchto informacnich kritérif
dosahl model LCA pro dvé latentni tii-
dy. Vzhledem k tomu, Ze toto feSeni bylo
v souladu s na$im predpokladem a spl-

fiovalo rovnéz pozadavek na maximdlni
uspornost modelu, povazujeme feseni pro
dvé latentn{ tiidy za nejlep$i model.

V pozadi ndmi identifikovanych reper-
todrl byly tedy nalezeny dvé latentni tfi-
dy, které rozlisuji studijn{ texty z hlediska
miry pravdépodobnosti soucasného vy-
skytu jednotlivych repertodri. Konkrétni
hodnoty podminénych pravdépodobnosti
vyskytu jednotlivych repertodrt dle tfid
shrnuje tabulka 5.

Typ studijnich textd ndlezejicich
do tfidy 1 je zaméfeny védecky a zdroveri
na obecné poznatky $ir$i poznatkové z3-
kladny. Dominantou texti tohoto typu
jsou teoretické poznatky pojmového cha-
rakteru a reflexe jejich vyvoje. Tento typ
jsme oznacily jako odborny text.

Oproti tomu studijni texty patiici
do tfidy 2 neobsahuji deklarativni teoretic-
ké poznatky v $irsich strukturdch, ale jsou
dominantné zaméfeny na zprostiedkovani
praktickych zkusenosti, sdileni ptikladi
dobré praxe, metodickych postupii a tipu.
Tento typ odborné knihy jsme oznalily
jako metodicky rext.

Celkové zastoupeni téchto dvou latent-
nich t¥id indikuje druhy sloupec tabulky 6,

¢ Hodnoty informacnich kritérii LCA modelt1 jedné latentni tfidy byly: AIC(1) 649,061 a BIC(1) 662,698, pro

dvé latentni tiidy AIC(1) 569,140 a BIC(1) 599,141.
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Tab. 6. Zastoupeni latentnich tiid celkové a v obou pfedmétech

Tiida

Podil latentnich tiid
v obou pfedmétech

Podil latentnich tiid
v psychologii socidlni

Podil latentnich tfid
v psychologii pedagogické

Odborny text

36 % (41 knih ze 113)

52 % (15 knih z 29)

36 % (30 knih z 84)

Metodicky text

64 % (72 knih ze 113)

48 % (14 knih z 29)

63 % (54 knih z 84)

podily tiid v jednotlivych pfedmétech
sloupec tfeti a Ctvrty. Jejich vzdjemnd pro-
porce v rdmci jednotlivych pfedméta je
rovnéz odlisnd.

V rdmci soudasného vyskytu jednot-
livych repertodrt, kterymi jsou vytvafeny
studijni texty, miZeme tedy spolehlivé od-
lidic dva typy publikaci: typ orientovany
na kompendidlni teoretické poznatky a typ
orientovany na aplikaci poznatk v dil¢ich
oblastech. V pfipadé socidlni psychologie
jsou tyto dva typy knih zastoupeny téméf
rovnomérné, v pipadé psychologie peda-
gogické prevazuji publikace orientované
na feSen{ praktickych probléma. Vysledky
porovndni obou disciplin jsou v souladu
s vy$e prezentovanymi vysledky porovndni
pfedmétt z hlediska cetnosti jednotlivych
repertodrii, s povahou disciplin vyuéova-
nych v rimci pfedmétu i s jejich zafazenim
do studijniho pldnu.

Ndmi zjiténé éetnosti vak nemusi nut-
né vypovidat o jejich castéj$im vyuzivdni.
Odborny text poskytujici $irokou teoretic-
kou zékladnu nepottebuje tolik variant a al-
ternativ, zatimco text metodicky, pokryvajici
pouze jednu omezenou oblast a obsahujici
pouze lokdlni znalosti uréitého tématu, je
tieba doplnit dal$imi publikacemi. Uvede-
nd Gvaha je v souladu s mirou pouzivanosti
jednotlivych textd, keerou obsahuje tabulka
7. Z letmého pohledu na posledni sloupec
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tabulky mizeme vyéist, Ze texty, keeré se
objevuji v sylabech vice fakult, jsou obvykle
ty, v nichi ptevlddd repertodr zpiistupriovd-
ni teoretické struktury predmétu. (Pozn. red.:
Tabulka je dostupnd v archivu na webovych
strankych Pedagogiky www.pedcas.cz.)

3. SHRNUTI A DISKUSE

N4$ piispévek si polozil otdzku: Jak je
konstruovéna role psychologie v diskurzu
studijnich textt doporucovanych v rimci
socidln{ a pedagogické psychologie?

Diskurz studijnich textl je jednou ze
souddsti socidlni praxe ucitelské ptipravy,
kterd vedle socidlni praxe produkee zdroji
poznatkd obsahuje také socidlni praxi je-
jich pouzivani a prici s nimi. Je zjevné, ze
tyto dvé socidlni praxe nejsou zcela totoz-
né. Produkce textl analyzovanych v rdmci
dvou vybranych psychologickych pred-
métl mize mit vice divodd a rovnéZ vice
zamyslenych uzivateld (ucitele, budouci
uditele, psychology, studenty nebo absol-
venty dalSich humanitnich obort). Stejné
tak socidlni praxe redlného uzivdni dopo-
rucovanych textdt mize mit rzné podoby
a texty v rdmci ni mohou plnit riizné Géely
(jako zdroj klicovych poznatki, jako zdroj
dopliikovych poznatki, jako zdroj voleny
v situaci nedostupnosti vhodnéjsich zdroja
poznatk). I pfes tyto mozné diskrepance
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jsme vysly z predpokladu, Ze vzorce identi-
fikované v diskurzu (repertodry) dvou psy-
chologickych pfedmétl maji potencidl od-
razet vypovédi o aktudlni roli psychologie
v pregradudlni pfipravé uciteld, a to vzhle-
dem ke skutec¢nosti, ze se jednd o zdroje
zdvazné, obsazené v oficidlnich dokumen-
tech (sylabech), kterymi je dokldddno na-
byvéni ulitelovy kvalifikovanosti.

K hledédni odpovédi na vyse zminénou
vyzkumnou otdzku jsme vyuzily smiSené-
ho vyzkumného designu, v rdmci kterého
jsme celkem 113 studijnich texta figuruji-
cich v aktudlnich sylabech dvou pfedmétii
(psychologie socidlni a psychologie peda-
gogickd) ucitelskych studif pro 2. stuperi
zékladnich $kol vSech pedagogickych fa-
kult v Ceské republice podrobily diskur-
zivni analyze a ndsledné, pro vystizeni
Cetnosti a vzdjemnych vztah(l nalezenych
vzorcd, obsahové kvantitativni analyze
a analyze latentnich tfid.

Pét rliznych — ndmi identifikovanych
a vySe popsanych — repertodrovych kon-
strukei  zprostiedkovdvajicich védéni se
vzdjemné odliSuje v nékolika charakteris-
tikdch: pivodem poznatkl (teoretické,
vyzkumné ziskané vs. poznatky z prakrické
zkusenosti), typem (deklarativni, procedu-
rdlni, kontextové), rozsahem, zptsobem
jejich uspordddni a mirou obecnosti. Jejich
rizné kombinace utvdreji specifické vzorce,
které jsme shledaly jako funkéni ve vztahu
k urcitym pojetim uditelovy role a zptso-
bu jeho profesniho rozvoje (diskurzim).
Co z téchto ndlezi pro reflexi akcudlni role
psychologie v pfipravé ucitela vyplyvad?

Nase zjisténi o existenci vice druhu re-
pertodrd v diskurzu studijnich textd pro

budouci ucitele koresponduji s jiz dfive
konstatovanou skutenosti, ze uditelstvi
je profese svou povahou multiparadigma-
tickd, podléhajici vlivim vicero ontologic-
kych, epistemologickych i axiologickych
vychodisek. Tato profesni povaha ¢inf také
z pregradudlni ucitelské pfipravy kom-
plikovanou a nesnadnou zdlezitost, kterd
muize byt v dobdch vysokého vlivu riiznych
spolecenskych a zdjmovych skupin snad-
no interpretovdna redukcionisticky. Pra-
béznou reflexi zptisobt, jakymi se rtzné
vlivy a perspektivy v aktudlnim diskurzu
psychologickych studijnich textll odrézeji,
proto povazujeme za pfilezitost pro infor-
mované utvdfeni psychologické pregra-
dudlni uditelské piipravy v budoucnosti.
K tomuto cili sméfovala také nase studie.
Dva z identifikovanych repertodrt
(zpHstupnovani teoretické struktury pfed-
métu a prehled vyvoje poznatki) pracuji
dominantné s teoretickymi, abstrakenimi
a obecnéj$imi poznatky prevdzné dekla-
rativniho typu. Jejich osvojovdni m4 cha-
rakter pojmového udenti, které se déje skrze
chdpdni zplsobu nahlizeni socidlni reality
optikou pfislusného predmétu/discipliny
a porozuméni vzdjemnym vztahim mezi
pojmy v ptislusné oblasti. Oba tyto reper-
todry maji spole¢nou orientaci na teoretic-
ké védéni, které je uspordddno seridlng, gj.
sémantickou logikou védeckych disciplin.
Jednd se zdroverti o repertodry, které vysti-
huji prvni typ publikace identifikovany
metodou analyzy latentnich tfid — odborny
text. Jde o repertodry typické pro diskurz
odborny ¢&i védecky, ktery je kli¢ovou sou-
sti koncepce uditelstvi zalozeného na du-
kazech (evidence-based) nebo uditelstvi za-
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loZzeného na znalostech (Shulman, 1987).
Opiraji se o teoretickou racionalitu, jejiz
ndstroje v podobé pojmul, raciondlnich
soudt a tsudku i logické argumentace po-
méhaji utvdfet realitu, keerd je raciondlné
zdiivodniovdna a m4 intersubjektivni plat-
nost (Slavik et al., 2017). Omezeni tohoto
pistupu spocivd ve skute¢nosti, Ze schop-
nost prendfet toto hluboké porozuméni
do praktického Zivota se utvéii dlouho a je
ohrozovdna také nesplnénim podminek
sprévné price s pojmy. Prekondvéni stdva-
jici trovné vlastniho pozndn{ a sméfovdn{
ke konceptudlni zméné je ddle podminéno
motivaénimi faktory (Pintrich, Marx &
Boyle, 1993). V piipadé, ze z jakychkoli
davodu nedojde k dukladné elaboraci poj-
ml a k jejich dal$f praci s nimi (napfiklad
aplikace), hrozi, Zze dekontextualizované
ucivo bude osvojovdno na tirovni paméto-
vého udeni s omezenym efektem pro bu-
douci jedndni.

V ptipadé pregradudlni uditelské pti-
pravy nardz{ idedl studentova pozvolného
teoretického zrdni na casové i dalsi kapaci-
ty. Budouci uditel je touto cestou zasvéco-
van do relativné velkého mnoZstvi obori,
v nichz by se podle této logiky mél stdvat
expertem (v pfipadé ulitele 2. stupné z4-
kladni $koly jde o dva obory, déle o pe-
dagogiku, psychologii, specidlni pedago-
giku a jejich dil¢i discipliny). Pfi velkém
rozsahu teoretického udiva, nedostatku
¢asu na jeho kvalitni pojmové uchopeni
a strukturovdn{ udiva podle logiky odbor-
nych véd/disciplin hrozi, Ze pro studenty
bude postridat smysluplnost a budou si
jej osvojovat pouhym memorovdnim, kee-
1é povede k rychlému zapomindni. Slavik
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hovofi o ,nesnadno uchopitelném $vu®
a upozornuje, ze pifi hleddni odpovédi
na otdzky praxe pomdhaji propracované
vhledy a poznatky raznych obort, ale to
si 74d4 ,pfekondvat splet raznych teore-
tickych hledisek, neztidka i rozpornych
stanovisek autort(i nebo badatelskych gkol,
a vybirat jen hlavni myslenkové tahy jako
teoretickd nebo filozofickd vychodiska pro
feSeni specidlnich otdzek (Slavik et al,,
2017, s. 23).

Druhy typ studijnich textd, nazva-
ny metodicky, je reprezentovdn zejména
repertodry  zpfistupriovani praktickych
znalosti a budovdni porozuméni. Jednd
se o poznatky, které maji charakter pro-
cedur a postupl uplatiiovanych pii feSeni
urcitych okruht vychovnych nebo vzdéld-
vacich problémii v praxi. Uroven reflekto-
vén{ teoretickych poznatkd v tomto typu
studijntho textu je rtizni. Casto je podil
deklarativnich poznatkdi minimalizovdn,
nejvétsi prostor dostdvd védéni typu strate-
gif a postup, které miize vést aZ na troveri
praktickych dovednosti. To, co maji pub-
likace tohoto typu spole¢né, je organizace
poznatkd do témat, v Bernsteinové teorii
podle pravidel tzv. integrovaného kédu
(2003). Zpisob osvojovdni téchto poznat-
kt odpovidd nejvice tzv. kompetenénimu
pojeti vzdéldvani, zalozenému na zvldddni
praktickych problému a tkoli na zdkladé
jiz propracovanych, fungujicich schémat
a metodik. Jeho vyhodou je rychld pfitom-
nost opory pro jednéni, kdy (budouci) ui-
tel nemusi byt onim ,procesorem®, ktery
metodiku ad hoc vymysli. Dals{ vyhodou
je orientace na porozuméni, na psychodi-
daktickou epistemologickou perspektivu.
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Stech (2009) upozorfiuje, ze uspord-
ddni poznatkli do témat prekralujicich
odborné poznatky a discipliny nemusi
automaticky znamenat vylu¢nou orienta-
ci na praktické grify. Je viak potieba, aby
bylo i toto ucivo vhodné strukturovino
a nechybéla v ném sémantickd strukeura
a pojmy. V opa¢ném piipadé pak sklouz-
vé k ndcviku dovednosti. Zpuasob, jakym
k feseni vychovné-vzdéldvacich problémi
rizné texty obsahujici tyto repertodry
pfistupuji, neni shodny. Neékteré z nich
k fedeni praktickych problémt vyuzivaji
teoretické poznatky a nabddaji k jejich tvo-
fivé aplikaci studenta, jiné seznamuji spise
s hotovym praktickym védénim, které ma
ucitel napodobovat. Tyto dva piistupy mo-
hou vést k odlisnym dasledkam pfi feseni
komplexnéjsich problému. Zatimco v prv-
nim ptipadé se diky abstrakci maze uditel
zamySlet nad dal$im moZnym feSenim,
v ptipad¢ druhém vytvofend metodika ne-
musi fungovat a bez teoretického zdkladu
md uditel omezené moznosti k nalezeni
alternativnich feseni.

Psychologie, kterd nemd byt studovdna
jako jeden z aproba¢nich obort, mizZe byt
— podle naseho soudu zejména v pozdéj-
$ich fazich pregradudlni ucitelské piipravy
— strukturovdna do peclivé vybranych ob-
lasti. Tim se muZe stdt zdrojem poznatka,
které pomdhaji vysvédit ucitelovy postoje
a jsou mu oporou pii jeho uvazovéni, roz-
hodovdni i jedndni. Je vSak tieba peclivé
vybirat teoretické poznatky, které se zaby-
vaji vysvétlovdnim vztahu k ucitelové praxi.

Z némi provedené obsahové kvanti-
tativni analyzy vyplyvd, Ze v pregradudlni
ucitelské pripravé (jeji psychologické &dsti)

jsou oba vySe zminéné zpisoby struktu-
rovini udiva zastoupeny, prestoze z ni ne-
lze presné odvodit, zda a jak disledné je
predchdzeno vyse zminénym nedostatkim
a rizikim obou z nich. Otdzkou pro pii-
padnd dal3{ empiricka Setfeni tedy ztstdva,
jakym zpusobem jsou oba tyto zptsoby
strukturovdni{ udiva vzdjemné integroviny
do funkéniho celku, aby dochézelo k pra-
niku obou epistemologickych rovin, rovi-
ny ontologické i psychodidaktické (Slavik
etal., 2017).

V rdmci psychodidaktické roviny,
z niz jsme dosud zminily akcent na stu-
dentovo porozuméni, existuje ddle jesté
jedna dimenze, kterou jsme v analyzo-
vanych textech identifikovaly a oznalily
jako repertodr podpora osobnostniho roz-
voje. Ptekvapivym zjiSténim pro nds bylo,
ze v oblasti psychologickych pfedméti
méla dimenze tak malé zastoupeni. Zpu-
sob na$f evidence dat viak nemusel zcela
postihnout realitu skute¢ného vyuZivani
tohoto repertodru, protoze soudsti ana-
lyzy nebyly tdaje o pribéhu semindit
psychologickych pfedméti, a nereflekeuje
ani moznou pfitomnost dal$ich pfedmé-
tl na tento repertodr pfimo zaméfenych.
Domnivdme se v$ak, Ze tento repertodr si
v psychologické ptipravé prostor zaslouZi.
Uplné odtrzeni ptipravy od subjektivity
studenta a udrzovdni si raciondlniho od-
stupu od vlastnich prozitkd a sebereflexe
muze byt zdvaznou prekdzkou pro pfenos
a pretvafeni ziskanych poznatkt do doved-
nosti v prostfedi praxe. Toto stanovisko je
v souladu s pozadavkem na rozvijeni tzv.
ontologie prvni osoby nebo souladu mezi
zpusobem pozndvdni a povahou pfedmétu
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(Chrz, Nohavovd & Slavik, 2015). Podle
Thompsona (2003) md tento potencidl
pfispivat k feSeni rozporli mezi teorif
a praxi v uditelské ptipravé a prostfednic-
tvim vndSen{ riznorodych perspektiv a nd-
hledt propojovat technickou a praktickou
racionalitu ve funkén{ celek.

Vyzkumné vysledky tykajici se role psy-
chologie v pregradudlni pfipravé uliteltt
v oblasti studijnich texti dvou psychologic-
kych pfedmétlt odrdzeji aktudlni stav pouze
ve dvou pfedmétech, nelze je tedy zobecnit
na $ir${ oblast pregradudlni ulitelské pii-
pravy. Vztahovdni diskurzu vyuzivdn{ stu-
dijnich textd k aktudlnimu pojeti profesni
piipravy mize byt také zasaZeno urcitym
¢asovym posunem mezi pojetim pfipravy,
produkei nového textu a jeho vyuzivdnim.
I piesto je vak ziejmé, Ze ndmi zvolend
oblast pregradudlni ulitelské ptipravy fesi
obdobné problémy jako oblast celé pre-
gradudlni uditelské ptipravy a spole¢né jim
dominuji otdzky vybéru a strukturovdni
uciva a feSen{ vztahu teorie a praxe.

ZAVER

Ve vyse identifikovanych repertodrech
bylo mozné rozpoznat tfi koncepce udi-
telstvi, a to ulitelstvi zaloZené na dikazech,
jehoz zdkladem je teoretickd racionalita,
uditelstvi zaloZené na kompetencich, cha-
rakterizované racionalitou praktické zku-
Senosti, a uditelstvi jako reflektivni praxe,
zaloZené na reflexi subjektivni zkugenosti.
Poukézaly jsme na jejich podstatu, pred-
nosti i nedostatky. Zatimco koncepce teo-
retické a kompetenéni jsou podle nasich
ndlezd relativné rovnomérné zastoupe-

32

ny, vyrazné niz$i podil jsme zaznamenaly
u posledniho pojetf zaméfeného na reflexi.
Z nadi analyzy bohuzel pfesné nevyply-
vd, jakym zptisobem jsou piislusnd pojeti
v diskurzu pregradudlni ucitelské pfipra-
vy realizovdna. Smysluplnym navdzdnim
na tuto empirickou studii by podle nis
proto mohla byt jemnéj$i analyza pojeti
pregradudlni ucitelské pfipravy realizova-
nych na jednotlivych pracovistich, kterd
by vzdjemné vztahy mezi riznymi koncep-
cemi pomohla vyjasnit.

Pro fedeni komplikované otdzky psy-
chologické pregradudln{ ucitelské ptipra-
vy, které podobné jako v pregradudlni
uditelské piipravé obecné dominuje pro-
blematika strukturace poznatkd a vztahu
mezi teorif a praxi, se tak jevi jako opti-
mélni namisto ptiklonu k jednostrannym
feSenim zapojit jak oba typy racionalit, tak
i prici s reflektovanou subjektivni zkuse-
nosti. Ve shodé¢ s Thompsonem (2003)
povazujeme vSak za dilezité se zabyvat
tim, jak jejich prvky vzdjemné propojit,
aby tvofily funkéni systém. Autor varuje
pted eklekticismem, kdy je k elementiim
extrahovanym z riznych koncepci pfistu-
povéno jako k diléim néstrojam bez jejich
vzdjemného propojeni, a jako feSenf nabizi
syntézu prostfednictvim opakovanych cyk-
la. Jak vyplynulo z naich dil¢ich zjiSeéni,
psychologie v tomto procesu plni zejména
funkei explana¢ni, umoziujici vzdéldva-
cim jeviim porozumét a pfedvidat je. M4
viak potencidl v uditelstvi vyznamnéji roz-
vijet také roli usmérriujici, a to pfedevsim
skrze podporu psychodidaktické perspek-
tivy vyucovéni a préci s reflex{ a subjektiv-
ni zkusenosti budoucich uditeld.
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JUKLOVA, K., VONDROUSOVA, J. Psychology in the Training of Future Teachers:
The discourses of study texts on selected subjects in psychology

The contribution deals with the question of the current role of psychology in the training of
future teachers. The theme is approached through the discourse of the study texts recommended
as part of courses in two psychology subjects - social psychology and educational psychology. We
used a mixed research approach combining the method of discursive analysis with quantitative
analysis of contents and analysis of latent classes. The selection of study texts for analysis was made
on the basis of the current syllabi of teacher training courses for the 2nd degree of basic school at
all education faculties in the Czech Republic. The overall number of units analysed amounted to
113 study texts. Discursive analysis led to identification of five qualitatively distinct repertoire
constructions that are applied in the discourse of the study texts included in the research. Quanti-
tative contents analysis allowed us to compare the frequency and proportional appearance of these
constructions overall and with reference to each psychology subject. The results are interpreted
with an eye to the broader contemporary context of teacher training and the limitations of the
study are also discussed.

Keywords: teaching of psychology, future teacher, concept of training, role, repertoire, genre,

discourse, discursive analysis, quantitative contents analysis, analysis of latent classes, textbook,
specialist text, text on method.
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