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Rozvoj profesniho vidéni studentti oboru
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Abstrakt: Predlogend studie prindsi do odborného diskurzu pohled na rozvoj profesniho
vidéni jako jedné z diileZitjch dimenzi profesionality ucitelii mateiskych skol. Jejim cilem je po-
psat povahu profesniho vidéni studentii oboru Ulitelstvi pro materské skoly a zmén, které nastaly
po systematické reflexi videonahrdvek redlného vzdélavini v materské skole. Respondenty vyzku-
mu se stalo 18 studentek oboru Ulitelstvi pro materské Skoly Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity. Data byla sbirdna na zaldtku semestru, ve kterém probibala intenzivni price s video-
nabrdvkami, a v ndsledujicim semestru. Pisemné komentdre studentek byly analyzoviny pomoci
dvou kategoridinich systémii. Proni zachytil zamérent jejich pozornosti, druby zpiisob uvazovdni
o0 vidéném. Rozdilnosti v zaméieni pozornosti a zastoupeni myslenkovjch operaci mezi dvéma
méfenimi byla ovéfena chi-kvadrit testem nezdvislosti. Visledky naznalujt, Ze pozornost studentii
Jje zaméiena predevsim na ucitele a Ze v jejich komentdrich prevaguje popis. Po systematické prici
s analyzami videonahrivek doslo ke kvalitativnim zméndm v subprocesu uvagovini zaloeném
na védéni. Kvantitativni zmény spoctvaly v délce komentdri, ale i poctu zastoupenyjch kategorii
v subprocesu zaméfeni pozornosti. Vijsledky naznacuji pozitivni posun v profesnim vidéni studen-
tii a jejich zpiisobu premysleni o vedéldvact realité.

Kli¢ovd slova: pregradudini vzdélavini, profesni vidéni, predskolni vzdéldvini, student,
videonahrdvky, zaméreni pozornosti.

Zvyseni kvality vzdéldvani na viech
stupnich skol je pfedmétem diskuze $i-
roké vefejnosti jiz nékolik let. V posled-
ni dobé se v$ak ¢im ddl ¢astéji obraci po-
zornost také k predskolnimu vzdéldvini
(Strategie 2020). Nékreeré ceské (Syslovd
& Hornackova, 2014), ale i zahranic-
ni vyzkumy (Brock, 2012; Friedman,
2007; Saracho & Spodek, 2003) uka-

zujf, ze pro tak dilezité a ndro¢né po-
voldni, jakym je uéitelstvi v matefskych
skoldch,! vzristd potfeba mit kvalitni
a vysokoskolsky vzdélany persondl. Ter-
cidrni droven vzdéldvan{ vak jesté sama
o sob¢ kvalitu nezarucuje (Oberhumer,
Schreaer & Neuman, 2010). Je proto
dalezité, aby vzdéldvdni bylo vysoce
kvalitni.

'V souladu s Evropskou unif viak také ve $kolskych zaiizenich pecujicich o déti mladsi tif let (Syslovd, Borkov-

cova & Priicha, 2014).
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Pedagogické fakulty pfipravujici bu-
douci wtitele proto hledaji cesty, jak pti-
pravné vzdéldvani zefektivnic (Wiegerovd
et al., 2015). Ukazuje se, Ze pfipravit re-
flektivatho praktika, keery ,do hloubky
pfemysli o své Cinnosti (rozhodovacich
procesech i konkréenich vyukovych situa-
cich), analyzuje a hodnoti ji ve vztahu
k zamy$lenym cilim a v Sir$im kontex-
tu vztahd a souvislosti“ (Spilkovd et al.,
2015, s. 8), lze pouze za predpokladu, ze
bude vyuzivdna systematickd reflexe jejich
zkuSenosti (Korthagen et al., 2011; Syslo-
vd, Horkd & Lazarovd, 2014; Vasutovd,
2002). S rozvojem reflektivnich doved-
nosti student® ucitelstvi Gzce souvisi tzv.
profesni vidéni.

Zimérem autorky je sezndmit ¢tendfe
s vysledky zkoumdni povahy profesniho vi-
déni studentek oboru Utitelstvi pro matei-
ské $koly a zménami, keeré nastaly po syste-
matické reflexi videonahrévek v pfedmétu
kurikulum pfedskolniho vzdéldvani.

1. TEORETICKA VYCHODISKA

Schopnost identifikovat jevy, které
jsou pii vzdéldvani déti podstatné, je dile-
zitd jednak pro aspésny rozvoj profesnich
dovednosti, jednak pro rozvoj profesniho
mysleni budouciho uditele. Na co student
zaméfuje svoji pozornost, o tom nésled-
né premysli. Uvazovdni o téchto jevech
a jeho verbalizace rozviji pojmovy aparit,
tj. student pfijim4 do svého slovniku od-
bornou terminologii. Zaméfeni pozornos-
ti na vyznamné aspekty vzdéldvaciho pro-
cesu poméhd budovat pevné zdklady pro
rozvoj reflektivnich dovednosti.

V odborné literatufe se v poslednich le-
tech stéle Castéji setkdvime se zkoumdnim
uditelova pohledu na vzdéldvaci realitu. Jde
napiiklad o zkoumdni reflektivnich doved-
nostt, at jiz z pohledu sebe sama jako aktéra
vzdéldvaciho procesu ve tfidé (PiSovd, 2005;
Syslovd & Horndc¢kova, 2014), nebo z po-
hledu hodnotitele vzdéldvaciho procesu jiné-
ho uditele (Hsueh & Tobin, 2003). Dal$imi
oblastmi vyzkumu jsou naptiklad schopnost
vSimnout si (van Es & Sherin, 2002; San-
tagata, 2011; Stehlikovd, 2010) & profesni
vidéni (Goodwin, 1994; Minaftikov4, 2014).

Casto jsou pro zkoumdni téchto kon-
ceptl vyuzivdny videonahrdvky. V oblasti
ptedskolniho vzdélavani se objevuji pfi
zkoumdni reflektivnich dovednosti udi-
telt ve vyzkumech napt. Pihlajové a Hol-
stové (2013), Syslové a Hornd¢kové (2014).
Hsueh a Tobin (2003) vyuzivaji videona-
hrévky ke sledovdni ndzori na respekt
k ditéti u rtznych profesnich skupin.
Studie Tsamirové et al. (2014) a Syslové
(2015) vyuzivaji videonahrdvky pro zkou-
miéni konceptu v§imdn{ si podstatnych
aspektt pfi vzdélavdni déti predskolniho
véku uciteli matefskych $kol, prvni z nich
se zaméfenim na rozvoj pfedmatematic-
kych dovednosti déti.

To, co mnohé z téchto vyzkumau spo-
juje, je zaméfeni na myslenkové procesy,
které pti uvazovéni nad zhlédnutou reali-
tou v mysli uditele probihaji. Ttidén{ kva-
litativné odli$nych trovn{ takového uvazo-
vani mizeme uvést nékolik. Naptiklad pfi
zkoumdni{ schopnosti vSimnout si rozliduji
Sherinova & van Esova (2009) tfi Grovné
— popis, vysvétleni a predikce. PiSové (2005)
se pii zkoumdni reflektivnich dovednosti
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zaméfila na $est myslenkovych operaci -
popis, analyza, hodnocent, alternativa, gene-
ralizace, metakognice. Stejny pocet Grovni,
tj. Sest, jich pti zkoumdni profesniho vidéni
definovala Minatikovéd (2014): reprezento-
vdni, interpretovini, vysvétlovini, prediko-
vdnt, hodnoceni a navrhovdni alternativ.

Vyzkum, ktery chceme predstavit
v tomto piispévku, smétuje ke konceptu
profesntho vidéni (professional vision),
ktery se v poslednich letech etabluje nejen
v zahraniéi (van Es & Sherin, 2002; Son-
mez & Hakverdi-Can, 2012), ale i v &es-
kém pedagogickém vyzkumu (Janik et al.,
2014; Minatikovd & Janik, 2012; Von-
drové & Zalskd, 2012).

Profesnividén{ vnimédme ve shodé s Mi-
natikovou (2014, s. 754) jako ,schopnost
uciteldt identifikovat aspekty situace rele-
vantni pro jeji pedagogicky uspéch a pre-
myslet o nich, kterd vychdzi z pojet{ Sheri-
nové (2001). Profesni vidéni obsahuje dva
subprocesy — vjbérové zaméreni pozornosti
(selective attention) a wwvazovini zaloZené
na znalostech (knowledge-based reason-
ing) (Sherin, 2007, s. 384, in Minatikov4
& Janik, 2012). Obé dimenze procesu jsou
spolu tzce spjaty a probihaji neoddélitel-
né. Typy interakci, kterych si student uéi-
telstvi vSimne, tj. konkréeni projevy ditéte
di ucitele, s nejvétsi pravdépodobnosti zpii-
sob jeho uvazovéni o urditych jevech ovliv-
ni. Zdroven ale jeho znalosti a pfesvédéeni
do zna¢né miry rozhoduji o tom, ¢éeho si
v konkrétn{ situaci v§imne.

Pfedmétem zdjmu naseho zkoumdni
se stal pfedev$im prvn{ ze subprocesti —
vybérové zaméfeni pozornosti. Nedal se
nicméné oddélit od myslenkovych pro-
cesti, které se v komentdfich studentek
promitaly. To, jakym zpiisobem student-
ky o sledovanych jevech premyslely, jiz
zasahuje spiSe do uvazovdni zalozeného
na znalostech.

Pro zkoumdn{ zpisobu uvazovdni
o zhlédnuté realité jsme zvolili kategoridl-
ni systém Minatikové (2014, s. 757), ktery
obsahuje tyto kategorie:

* Popis viimdme jako objektivn{ zdznam
reality; jde o popisovdni situaci, které
lze na videonahrévce zachytit.

o Interpretovinim chdpeme studentovo
porozuméni situaci, odhad jevil a vzta-
hit mezi jevy, které nelze ptimo pozo-
rovat, které jsou zaloZeny spiSe na tacit-
nich znalostech.?

o Vysvétlovdni vyuzivd obecné principy
zalozené na teoretickych znalostech
(Teorii i teorii),® které vyjadiuji poro-
zuméni dané situaci.

o Predikovini je odhad dusledki situace,
tzn. jak by jedndni ulitele mohlo ovliv-
nit vysledky vzdéldvini ¢i jednotlivé
déti.

* Hodnocenim rozumime zaujeti postoje
ke zhlédnuté realité, a to jak pozitivni-
ho, tak i negativniho.

* Ndvrhy alternativnich postupii chdpeme
jako ndvrhy jinych postupti, které by
byly vhodnéjsi nebo také mozné.

% Jde o znalosti vychdzejici z individudlni zkusenosti kazdého jedince (Svec, 2012). Tacitni znalosti jsou velmi
tizce svdzdny s hodnotami, emocemi, ale také idejemi kazdého z nds. Nékdy se o tacitnich znalostech hovot{ také

jako o ,tichych® & ,skrytych*.
3> Podrobnéji Korthagen et al., 2011, s. 27.
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2. SEMINAR ZAMERENY NA ROZVO]
PROFESNIHO VIDENI

Semindf  Kurikulum  pfedskolni-
ho vzdéldvini je povinnym predmétem
ve tfetim semestru oboru Utitelstvi pro
matefské skoly. V jeho priibéhu byla vy-
uzita vyukovd videa (Chaloupkovd &
Syslovd, 2015), kterd vznikla v rdmci pro-
jekeu Rozwvojem osobnostnich a profesnich
kompetenci ucitelis MS a ZS k vysst kvalité
vzdéldvini (CZ.1.07/1.3.00/48.0022). Se-
mindfi jsou vénovdny dvé hodiny tydné
a téméf v kazdé z nich byla vyuzita né-
které z vyukovych videf. V rdmci video-
nahrivek byly prezentoviny sekvence,
které souviseji s projektovdnim a realizaci
vzdéldvani v matefské Skole, napt. zplisob
komunikace uditelky s ditétem, motivace
déti, pouZité organizaéni formy, vyuziti
prozitkového zptsobu uleni ¢ modelu
uc¢eni E-U-R (evokace, uvédoméni, refle-
xe). Sledovdny a diskutovdny byly pfede-
v$im strategie vedouci k rozvoji kompe-
tenci détf a soulad cilii a obsahu.

Videonahrdvky pfindSeji do vyuky
na vysoké skole realitu, kterd poskytu-
je prostor pro propojovani teorie s pra-
xi v rdmci piipravného vzdéldvani. Pro
podporu rozvoje profesniho vidén{ a pro-
fesniho mysleni byly ndzory studentek
po zhlédnuti videonahrivky vzdjem-
né konfrontoviny, ndsledné se o jejich

obsahu diskutovalo s vysokoskolskym
ucitelem, respektive diskuze se opiraly
o metodické publikace vztahujici se k in-
dividualizovanému predskolnimu vzdéld-
véni (napf. Krejcovd, Kargerovd & Syslo-
vé, 2015) a studentkdm byly doporudeny
k dstni zkousce v pfedmétu Predskolni
pedagogika. Jeho zakonceni je prerekvizi-
tou pro absolvovdni pfedmétu Kurikulum
pfedskolniho vzdéldvani. Vyukovd videa
a otdzky pomdhaji studentkdm s identi-
fikaci moznych ptistupi v piedskolnim
vzdéldvéni, pochopenim procesti uceni
déti a diferenciaci vzdéldvaci nabidky.
Seminéf je propojen s pedagogickou
praxi, na niz studentky realizuji samostat-
né vystupy. Jednim z dkoltl, které na praxi
plni, je libovolny vystup nahrdt a na jeho
zdklad¢ vytvofit asi pétiminutovou pre-
zentaci. Sviij vystup pisemné vyhodnocuji
(provddgji sebereflexi) a zasilaji jej vyso-
koskolskému uditeli. Poté se studentky
setkdvaji ve skupindch po Sesti, jde o tzv.
supervigni skupinové setkdni (Korthagen
et al., 2011 s. 117), a svoje videonahrdvky
prezentuji. Po jejich zhlédnuti maji za kol
vystupy ostatnich kriticky zhodnotit. Vy-
hledédvaji pozitivni momenty a navrhujf
dal$i mozné zpusoby préice s détmi.
Vyulujici vstupuje do rozboru video-
nahrévky v roli supervizora® a v ptipadé
potfeby vyuzivd otdzky, které posiluji per-
cepéni schopnosti studentek, schopnost

4 Jde o prvodce, ktery poméhd supervidovanému tymu (v tomto pfipadé skupiné studentek) pfi reflektovani
prezentovanych videonahrdvek. Pomoc spo¢ivd v prohloubent lepstho porozuméni vzdéldvacich situaci, umoz-
fiuje rozvoj novych perspektiv profesniho jedndni (Korthagen etal., 2011, s. 117-131). Pfevazuje konzultativni
dialogicky charakter supervize, v némz pfevlid4 usuzovéni na rtizné moznosti (Janik & Minaiikovd et al., 2011,
s. 28). Supervize se soucasné stdvd modelem udeni, ukazuje, Ze sdileni mezi ucitelkami se miize stdt v MS pro-
stiedkem ke zvyseni kvality a efektivity jejich prace (Syslovd et al., 2016).
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analyzovat interakce mezi studentkou
a ditétem, didaktické obsahy (naplnéni
cild, vhodnost zvolenych metod apod.),
ale i postoje (dtvody volby, pocity atd.).
Napfiklad ,Co jste chtéla u déti rozvijet?®
»Rilite, ze jste chtéla podpotit rozvoj
tvofivosti, a j4 jsem slySela, ze ditéi Fika-
te, co md udélat...”, ,Co déti délaly a co
se u toho mohly nau¢it? (Syslovd et al.,
2014a, s. 90).

V ndsledujicim textu pfibliZzime zmé-
ny v profesnim vidéni studentek oboru
Utitelstvi pro matefské Skoly po absolvo-
vén{ pfedmétu Kurikulum ptedskolniho
vzdéldvdni, jak jsme je zachytili v nasem
vyzkumu.

3. METODOLOGIE VYZKUMU

Vyzkumny vzorek tvofilo 18 studen-
tek oboru Utitelstvi pro matefské $koly
Pedagogické fakulty Masarykovy uni-
verzity. Jednalo se o viechny studentky
ptitomné na obou seminafich, ve kterych
doslo ke sbéru dat. Vyzkum byl veden n4-
sledujicimi otdzkami:

1. Ceho si studenti véimaji ve vybrané vi-
deosekvenci?

2. Jak o zhlédnutych jevech premysleji
(které subprocesy uvazovini zalozené-
ho na védéni vyuzivaji)?

3. Jak se zménilo zastoupeni, resp. struk-
tura jejich komentdit po systematické
reflexi videonahrévek?

3.1 Sbér dat a jejich analyza

Sbér dat probéhl ve dvou fizich. Prvni
se uskute¢nila na za¢dtku jarniho semest-
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ru v prvnim semindfi pfedmétu Kuriku-
lum ptedikolntho vzdéldvani. Ukolem
studentek bylo pozorovat pétiminutovou
videonahrdvku a nédsledné splnit uvedeny
pokyn: ,,Okomentujte zhlédnutou video-
nahrdvku na pfipraveny list papiru. Vi-
deonahrdvkou bylo jedno z videl pofize-
nych v rédmci jiného vyzkumného $etfeni.
Respondentka zminéného vyzkumu s je-
jim zvefejnénim vyjddtila souhlas, nebot
videozdznam poskytuje ukdzku koope-
rativnich linnosti, které nejsou v matei-
skych $kolach piili§ ¢asto k vidéni (CSI,
2015, s. 31).

Popis videonahrévky:

Videonahrdvka zachycuje déti sedici
v krubu spolecné s uitelkon. Ta je informu-
Jje, Ze pro né md pripraveny sikol. Ndsleduje
zaddni: ,,Udélejte si pét skupinek.” Déti vy-
tvdreji skupiny a teprve poté prichdzi zadd-
ni dikolu, jehoz cilem je, aby déti spolecné
vybraly a ndsledné ztvdrnily libovolné pis-
meno. Déti se rozchdzeji po t7idé a pracuji.
Z videonahrdvky lze vypozorovat, Ze ulitel-
ka pravidelné prochdzi tiidou a poskytuje
détem zpétnou vazbu, pripadné korekci
Jejich aktivit aZ ke splnéni dkolu. Video-
nahrdvka konli v momenté, kdy vsechny
déti uléhaji do krubu, hraje hudba a déti
relaxugi.

V prabéhu semestru se uz studentky
s touto videonahrdvkou nesetkaly, vidély
ji opét az na zaddtku dalstho semestru
na spole¢ném setkdni k souvislé praxi,
tedy s odstupem sedmi mésici. Jejich
nestrukturované pisemné narace byly
pfepsdny do programu Atlas.ti. Analyza
dat probihala ve dvou krocich. Pro zod-
povézeni prvni vyzkumné otdzky Ceho si
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studenti viimaji...? bylo vyuzito katego-
ridlniho systému  (Syslovd, 2015). Pii
prvnim ovéfovdni kategoridlniho systé-
mu byla zjistovdna shoda mezi dvéma
pozorovateli/vyzkumniky na 10% vy-
zkumného vzorku. Byla uréovéna pfimd
shoda v procentech, ale nebyla dostate¢nd
(73 %). Pavodnich 11 kategorif bylo zd-
zeno na pét. Pti druhém ovéfeni reliabili-
ty dosdhla ptimd shoda 86%. Kategorie
jsou disjunkeni. Jde o oblasti/kategorie
projevy ulitelky, didaktické aspekty, cinnos-
ti déti, relaxace a kontext vzdéldvini (viz
tab. 1). Obsahem prvni kategorie (proje-
vy ucitelky) byly vyroky tykajici se ver-
balnich i neverbédlnich projevii uditelky,
ale také jejtho pohybu po tfidé. Kategorie
didaktické aspekty zahrnovala organi-
za¢ni formy, zaméfeni ¢innosti a jejich
typy. Komentdfe tykajici se ¢innosti déti
reflektovaly jejich reakce na pokyny udi-
telky, tj. jak se chovaly, co fikaly. Relaxa-
ce se v komentéfich studentek jevila jako
specifickd kategorie, nebot vypliiovala
¢as po ukoncovdni ¢innosti jednotlivych
skupin, a proto se stala samostatnou ka-
tegorii. Do kategorie kontext vzdéldvan{
byly zatazeny komentdte, které nemohly
byt soucdsti Zddné z uvedenych kategorii.
V prvni etapé sbéru dat $lo napt. o ko-
mentdt: Déti mély dostatek asu k ukonceni
Cinnosti, v druhé etapé napi.. Vyzdobeni
prostoru tidy vytvory déti.

Pti kédovéni byly komentdfe studen-
tek nejprve rozdéleny na jednotky kédové-
ni podle jednotlivych kategorii. Kédovdn
byl vidy takovy tdsek textu, ktery spadal
pouze do jedné kategorie v pouzitém kate-
goridlnim systému. Znamen4 to, Ze né¢kdy

musely byt véty rozdéleny na vice &asti,
ptipadné z nich bylo vynato slovo, které
jiz patfilo do jiné kategorie. Pro jejich vy-
mezen{ uvddime piiklady vyroka studen-
tek kurzivou:

Projevy ucitelky: Utitelka klade otdzky
k FeSent problémii.

Didaktické aspekty: Cinnosti jsou po-
loFizené.

Cinnosti déti: Skupina kluki se roz-
hodla jako proni, které pismeno bude délas.

Relaxace: Kdo je hotovy, relaxuge.

Kontext vzdélavdni: Prostor je vyzdo-
ben vjtvory déti (masle, strom).

Ve druhém kroku byly vyroky studen-
tek analyzovény podle pfedem stanovené-
ho kategoridlniho systému (Minatikovd,
2012, s. 140-143) a sméfovaly k odpovédi
na druhou vyzkumnou otdzku: jak stu-
denti o zhlédnutych jevech premysleji? Pro
vymezen{ kategoridlntho systému, keery
definuje subprocesy uvazovéni zalozeného
na védéni, uvddime piiklady vyrokd stu-
dentek kurzivou:

Popis: Utitelka p¥i rozhovoru s détmi
sniZuje polobu.

Interpretovédni: Znalost déti a jejich ro-
dinného zdzemi.

Vysvétlovini: Moc slozité zaddni, né-
kterym détem to miize délat velké problémy
(jestlize neumi politar do 5, neznaji tvar
pismene).

Predikovdni: Zaddni déti  privedlo
k domlouvdni a spoluprdci.

Hodnoceni: Rozdéleni do skupin bylo
PFilis ndrocné.

Névrh alternativnich postupi: Po-
kyn ,musite se domluvit“ bych zménila
na ,zkuste se domluvit®,
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Posledni krok se vztahoval k tfeti vy-
zkumné otdzce, kterd je zaméfena na zmé-
ny, které v komentdfich studentd nastdvaji
po systematické préci s videonahrdvkami.
Nejprve byly celé komentife jednotlivych
studentek porovndviny. Ndsledné bylo
zji§tovdno chi-kvadrit testem, zda jsou
rozdily ve druhém a tfetim ro¢niku vy-
znamné.

4. VYZKUMNA ZJISTENI

Vyzkumnd zjisténi jsou organizovdna
podle vyzkumnych otdzek: a) ¢eho si stu-
denti v§imaji, b) jak o zhlédnutych jevech
premysleji, ¢) ke kterym zméndm béhem
¢asu doslo.

4.1 Ceho si studentky vsimaji

Zaméfeni{ pozornosti studentek se
v pfevdzné vétsiné orientovalo na ucitele
(viz tab. 1). V tabulce jsou zaznamendny
jak absolutni pocty kédi (Gsekt komentd-
i), keeré spadaji do jednotlivych katego-
rif, tak relativni ¢etnosti v procentech, aby
bylo mozné [épe porovnat jejich zastoupe-
ni v obou fdzich sbéru dat. Pfi jejich de-
tailnéj$i analyze muzeme v kategorii Pro-
Jjevy ucitele nalézt dalsi subkategorie. Pfi
prvnim sbéru dat se studentky nejcastéji
zaméfovaly na zaddvan{ dkolu a ovéfovdni
jeho pochopenti stejné jako na neverbdlni
projevy ulitelky. Z neverbdlnich projevii
ucitelky se jednalo o komentdfe zaméfe-
né na snizovdni{ polohy ulitelky a jeji o¢ni
kontakt s détmi. Dalsf subkategorif se stej-
nym poctem jednotek byla podpora spo-
luprdce, poskytovdni zpétné vazby détem
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a vyjadfovdni davéry v jejich schopnosti.
Co do ¢etnosti se na tfetim misté objevi-
ly subkategorie tykajici se pohybu uéitel-
ky po tfidé, jeji charakteristiky (klidnd,
nervozni) a price s hlasem (pfiméfeny,
polohlasné). Zbytek vyroki jiz byl velmi
specificky a nedal se pfifadit k zddné sub-
kategorii.

Také v ostatnich kategoriich lze na-
jit dal$i subkategorie. V této studii vsak
neni prostor pro jejich detailnéjsi analyzu.
V druhé f4zi sbéru dat se struktura obsahu
komentdit nijak vyraznéji nezménila.

4.2 Jak studentky o zhlédnutych

jevech premysleji

Nejcastéji byly v komentdfich studen-
tek zastoupeny popisy a interpretacemi
(viz tab. 3). V tabulce jsou zaznamendny
jak absolutni pocty kdédu (dsekd komen-
tara), keeré spadaji do jednotlivych kate-
gorif, tak relativni ¢etnosti v procentech,
aby bylo mozné Iépe porovnat jejich za-
stoupeni v obou fizich sbéru dat. Tte-
ti nejcastéj$i myslenkovou operaci bylo
hodnoceni. V prvni etapé vyzkumu $lo
v pfevdzné vétsiné o kritiku price uditele.
Z celkového poctu 22 hodnoticich vyro-
ki byly pouze tfi pozitivni, napf. ,potom
je ale utitelka hezky uklidnila hudbou®
Nejéastéji pattila kritika slozitosti zad4ni
(»Rozdélit se do péti skupinek je podle mé
pro déti slozité.”), nékolikrdt se objevilo
také negativni hodnoceni nadmérného
pouzivdn{ zdrobnélin (,PHlis ¢asté pouzi-
vani zdrobnélin — ,zddi¢ka, pismenka'”).
Stejné jako studentky kritizovaly v pre-
vézné vétsiné zplisob zaddni tkolu détem,
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tak se v alternativnich ndvrzich objevovaly
vét§inou ndvrhy na jiné rozdéleni do sku-
pin a zaddni dkolu - napf. Zvolila bych
kapitina, kterého bych dala do jedné (dsti
mistnosti. PoZddala bych déti, at se rozdélf
tak, aby jich byl v kaZdé skupiné stejny po-
Cet. Neriekla bych, aby si pismenko vybraly
— kazdé skupiné bych dala papir s jednim

pismenem.

4.3 K jakym zméndm doslo
po systematické reflexi
videonahrivek

Na prvni pohled je patrné, ze doslo
ke kvantitativnim zméndm, tzn. Ze se
zvysil polet jednotek v jednotlivych ko-
mentdfich. Na za¢dtku kurzu byl nejnizsi
pocet jednotek u studentky 17, a to dv¢,
pfi¢emz jejich primérny pocet na stu-
dentku ¢inil Sest jednotek. Po skondeni
kurzu byl nejnizsi pocet jednotek, tj. Sest,
u studentek 15, 17 a 18, priimérny pocet
na studentku ¢inil devét jednotek. Pru-
mérny ndrist jednotek se pohyboval oko-
lo tff jednotek na jednu studentku. Doslo
viak k velmi individudlnim odchylkdm,
napf. u studentek 4 a 8 nedoslo k Zddnym
posunim, naopak u studentky 5 doslo
k posunu o osm jednotek.

Studentky zaznamendvaly komentd-
fe zpravidla v ¢asové souslednosti, coZ se
s odstupem casu pfili§ nezménilo. Toto
zjidtén{ je v souladu s dal$imi vyzkumy
profesniho vidéni studentdi, v nichz se
také ukdzalo, Ze uddlosti komentuji, jak
jdou v ¢ase (van Es & Sherin, 2002).

V komentétich studentek se po kurzu
objevily nové komentife, respektive doslo

k posunu pozornosti od déti a ulitelky
také k prostoru, coZ se v prvni etapé sbéru
dat nestalo. Napiiklad vyzdobeni prostoru
tFidy vjtvory déti; kouty, které nejsou ote-
viené. Konkréinéjsi byly také komentdie
¢innosti dédd (napf. skupina klukii se roz-
hodla jako prvni). V prvni etapé popisy
¢innostd dédd i ulitelky splyvaly (napf.
uitelka pouzila konkrétni priklad ze Zivora
ditéte). Nové se v komentdfich tykajicich
se projevil uditele objevilo slovni spojeni
problémové otizky.

U tff studentek (9, 16 a 17) jsme v prv-
n{ fizi sbéru dat identifikovali 100% za-
méfen{ pozornosti na uditelku. Pti dru-
hém sbéru dat byly u vSech studentek
zastoupeny v komentdfich alespoii dvé
kategorie.

Zda jsou rozdily v zaméfeni pozor-
nosti pfed kurzem a po jeho skonceni
vyznamné (viz tab. 2), jsme zji$tovali chi-
-kvadrit testem, sledovali jsme vztah dvou
nomindlnich proménnych. Stanovili jsme
si jednak nulovou hypotézu: ,HO: Vybé-
rové zaméfeni pozornosti se pred kurzem
a po kurzu neli$i, jednak alternativni
hypotézu: ,H1: Vybérové zaméfeni po-
zornosti se pred kurzem a po kurzu lisi“
Zvolend hladina vyznamnosti je 0,05.
Predpokladem pro tento test je splnéni
podminek dobré aproximace. Tedy 80 %
ocekdvanych Cetnosti musi byt vyssi nez 5
a zbylych 20 % nesmi klesnout pod 2 (Bu-
dikovd, Krilovd & Maro$, 2010, s. 214).

Tabulka 1 popisuje absolutni pocty
kombinaci proménné charakterizujici vy-
bérovd zaméfeni pozornosti pfed kurzem
a po kurzu, déle také sloupcové podminé-
né relativn{ ¢etnosti v procentech.
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Tab. 1. Kontingen¢ni tabulka etnosti zaméfeni pozornosti

Vybérové zaméent pozormosti Dvojrozmérnd tabulka: Pozorova.flé éetnosti
Pfed kurzem Po kurzu Rddkové soulty

Projevy uditele 68 110 178

Sloupcové podminénd etnost 62 % 67 %

Didaktické aspekty 15 16 31

Sloupcové podminénd etnost 14 % 10 %

Cinnosti déti 13 21 34

Sloupcové podminénd etnost 12 % 13 %

Relaxace 10 11 21

Sloupcové podminénd etnost 9 % 7 %

Kontext 4 5 9

Sloupcové podminénd Cetnost 4% 3%

Celkem 110 163 273

V tabulce 1 vidime, Ze podily vybéro-
vych zaméfeni se pfed kurzem a po kur-
zu piili§ neli$i. Zaméfeni na projevy
ulitele se po kurzu zvysilo stejné jako
zaméieni na cinnost déti. Ostatni za-
méfeni pozornosti se po kurzu naopak
snizila.

Podminky dobré aproximace byly spl-
nény. Pearsonliv chi-kvadrat test ukdzal,
ze p-hodnota testu je 0,7797. Je tedy vyssi
nez zvolend hladina vyznamnosti. S 5%
rizikem omylu se ndm nepodaftilo proki-
zat, ze se vybérovd zaméfeni pozornosti
pfed kurzem a po kurzu lif.

Tab. 2. Ocekdvané Cetnosti zaméfeni pozornosti

Vybérové zaméent pozormosti Dvojrozmérnd tabulka (shrnuti): Oéekévvané Cetnosti
Pred kurzem Po kurzu Radkové soucty

Projevy ucitele 71,72 106,28 178,00
Didaktické aspekty 12,49 18,51 31,00
Cinnosti déti 13,70 20,30 34,00
Relaxace 8,46 12,54 21,00
Kontext 3,63 5,37 9,00
Celkem 110,00 163,00 273,00
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Pokud se podivime na subprocesy uva-
zovan{ studentek (tab. 3), mzeme vidét, ze
se po kurzu vyrazné zvysil podil popisu, a na-
opak snizil podil interpretovdni a hodnoce-
ni. Zda jsou rozdily v zaméfen{ pozornosti
pted kurzem a po kurzu vyznamné (tab. 4),
jsme zjistovali chi-kvadrdt testem. Sledovali
jsme vztah dvou nomindlnich proménnych.
Stanovili jsme si nulovou hypotézu: ,HO:
Zastoupeni subprocesit uvazovdni zaloZe-
ného na védéni se pted kurzem a po kurzu
neli§{“ a alternativni hypotézu: ,HI1: Za-
stoupen{ subprocesti uvazovédni zalozeného
na védéni se pred kurzem a po kurzu li§{“.
Zvolend hladina vyznamnosti je 0,05.

Tabulka 4 popisuje absolutni polty
kombinaci proménné popisujici subpro-

cesy uvazovan{ pfed kurzem a po kurzu,
ddle také sloupcové podminéné relativni
etnosti v procentech.

Predpokladem pro tento test je splnéni
podminek dobré aproximace.

Z dtvodu nesplnéni podminek dobré
aproximace bylo ze subprocest vyfazeno
vysvétlovdni a predikovdni. Vykazovaly
nejnizsi olekdvané cetnosti. Poté jiz ole-
kdvané Cetnosti spliiovaly podminky pro
test. Pearsontv chi-kvadrdt test ukdzal,
ze p-hodnota testu je 0. Je tedy niz$f nez
zvolend hladina vyznamnosti. S 5% rizi-
kem omylu se ndm podafilo prokdzat, ze
se zastoupen{ subprocesii uvazovani{ zalo-
zeného na védéni pied kurzem a po kurzu
vyznamné lisi.

Tab. 3. Kontingen¢ni tabulka ¢etnosti subprocest uvazovani

Dvojrozmérnd tabulka: Pozorované Cetnosti

Zastoupeni subprocesii uvazovani .
Pied kurzem Po kurzu Radkové soucty

Popis 44 121 165
Sloupcové podminénd Cetnost 40 % 72 %
Interpretovani 31 23 54
Sloupcové podminénd Cetnost 28 % 14 %
Vysvétlovdni 3 2 5
Sloupcové podminénd Cetnost 3% 1%
Predikovani{ 4 4 8
Sloupcové podminénd Cetnost 4 % 2%
Hodnocenf 22 11 33
Sloupcové podminénd Cetnost 20 % 7 %
Névrh alternativnich postupt 5 6 11
Sloupcové podminénd Cetnost 5% 4%
Celkem 109 167 276

——
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Tab. 4. Ocekdvané Cetnosti subprocesit uvazovani

Dvojrozmérn4 tabulka (shrnuti): Ocekdvané cetnosti

Zastoupeni subprocesii uvazovani -
Pfed kurzem Po kurzu Rédkové soucty

Popis 65,16 99,84 165,00
Interpretov4ni 21,33 32,67 54,00
Vysvétlovani 1,97 3,03 5,00
Predikovan{ 3,16 4,84 8,00
Hodnocenf{ 13,03 19,97 33,00
Névrh alternativnich postupti 4,34 6,66 11,00
Celkem 109,00 167,00 276,00

5. ZAVERY A DISKUSE

Predstavend studie si kladla za cil se-
zndmit ¢tendfe s vysledky zkoumdni po-
vahy profesniho vidéni studentt ucitelstvi
pro matefské koly a zmén, které nastaly
po systematické reflexi videonahrdvek
v pfedmétu Kurikulum ptedskolniho
vzdéldvani.

Vysledky naznacuji, Ze u studentek
doslo ke zméndm jak kvantitativnim,
tak i kvalitativnim. Kvantitativn{ zmény
predstavuji obrat v délce komentdft, re-
spektive poctu jednotek, ktery se ve druhé
fazi sbéru dat zvysil v praméru o tfi jed-
notky u studentky. Zaméfeni pozornosti
se u jednotlivych studentek zvysilo také
v poctu zastoupeni jednotlivych katego-
rif a rozéifilo se o komentdfe zaméfené
na prostied{ tfidy. Ty se v prvni fzi sbéru
dat neobjevily viibec. Ke statisticky vy-
znamnym zméndm vak u zaméfen{ po-
zornosti nedoslo. Studentky se stdle orien-
tovaly nejvice na projevy uditelky, coz je
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v souladu s dal$imi nalezy (Syslovd, 2015),
piestoze lo o ucitele matefskych skol.

Orientaci studentek na zaddvéni tkolu
(pozn. subkategorie projevi ucitele) mi-
Zeme povazovat za pozitivn{ zji§téni, nebot
je kli¢ové pro uceni déti. Autorky obdob-
ného vyzkumu Vondrovd a Zalsk4 (2015,
s. 98) pfesto, Ze se jednalo o studenty obo-
ru Matematika, dosly k velmi podobnym
zdvéram jako vyzkumny kolektiv (Tsamir
et al., 2014, s. 38), ktery zkoumal zamé-
fen{ pozornosti u predskolnich pedagogii.
Sledovdni detailtt videonahrdvky pomahd
vyhodnotit znalosti a dovednosti dité-
te a diferencovat tkol k jeho aktudlnim
moznostem.

Bylo by jisté¢ zajimavé sledovat de-
tailnéji komentdfe studentek zaméfené
na zaddvdn{ tkold. Je mozné, ze bychom
dospéli ke stejnym zdvérim jako Mina-
tikovd (2014, s. 772) pfesto, Ze i v tomto
vyzkumu se stali zkoumanym souborem
studenti oboru Anglicky jazyk (tedy stu-
denti pfipravujici se na prici na vyssich
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stupnich $kol, nez je predskolni a primdr-
nf). Ta v zavéru uvadi, Ze ,v oblasti zada-
vani instrukci se vybérové zaméfeni po-
zornosti soustfedilo pfedev§im na ucitele
a na vyucovaci procesy, méné pak na zaky
a jejich reakee®.

Co se tykd subprocestt uvazovéni za-
lozeného na védéni, doslo v uvazovdni
studentek ke statisticky vyznamnym zmé-
ndm. Mnohem ¢astéji byl zastoupen véc-
ny popis, coz se zménou v kvantité pfindsf
pozitivni zjisténi, Ze studenti si vs$imali
vice aspektl vzdéldvani, s ¢imzZ korespon-
duje také snizen{ interpretaci studentek,
které v prvni etapé sméfovalo spise k ta-
citnim znalostem (Svec, 2012) ne? k uva-
zovén{ zalozeném na ,védéni®.

Za pozitivni mlzeme oznalit také
mnohem méné kritiky v subprocesu hod-
noceni. Nékteré vyzkumy (Vondrovd &
Zalsk4, 2012; 2015) potvrzuji, Ze nedo-
statek zkuSenosti a teoretickych znalosti
vede studenty k véesi kritice zhlédnuté
reality. Stejné jako Vondrovd & Zalskd
(2015) si uvédomujeme, ze bude nutné
pracovat s popisy pedagogickych situaci
zhlédnutych na videonahrévkich v soula-
du s explicitné vyslovenymi teoretickymi
koncepty.

V souvislosti s alternativnimi ndvrhy
nds vede k zamyslen{ skute¢nost, pro¢ né-
které studentky kritizovaly zptsob rozdé-
leni déti do skupinek a navrhovaly zmény
zaddni, kdyZ podle slov jedné z nich déti
reagovaly rychle a nenastal Zddny problém,
Ze by se nékteré z déti nezaradilo, dokonce
ocenovala, Ze se déti dokdzaly domluvit.
Mize to znamenat, ze studentky dosta-
te¢né nezvazuji souvislosti mezi tim, co

a jakym zplisobem ulitelka fikd, a tim,
jak déti na jeji pokyny reaguji.

Nase studie, podobné jako dalsi vy-
zkumy (srov. Minaftikovd, 2014; van Es &
Sherin, 2002; Vondrové & Zalsk4, 2015),
ukdzala, Ze systematickd price v rdmci
ptipravného uditelského vzdéldvani muaze
zpiisobit zmény v profesnim vidéni, resp.
uvazovani zaloZzeném na védéni. Pfestoze
jde o vyzkumy, které se netykaji studen-
td oboru Ulitelstvi pro matetské gkoly,
lze olekdvat, ze dopady budou obdobné.
Popis pomahd studentkdm detailnéji pro-
niknout do podstaty pedagogickych situa-
cf a nédsledné je lépe analyzovat. Naopak
je odvddi od undhlenych, povrchnich
a zpravidla kritickych soudd. Presto vSak
u studentek nedoslo k vyuzivdni vyssich
hladin uvazovédni, jakymi jsou napf. vy-
svétlovdni a predikovdni. Bude tedy nutné
hledat dal3{ cesty, jak podpotfit studentky
k hlubsi analyze vidéného.

Zjisténi maji viak svd omezeni. Zmény
kvantitativni i kvalitativni mohly byt zpt-
sobeny efektem opakovaného zhlédnuti
videonahravky v krdtkém ¢asovém tseku,
kde mohla vyznamnou roli sehrit pamét.
Limitujici je také maly vzorek — pocet
studentek je piili§ nizky, aby bylo mozné
délat obecnéjsi zdvéry. Bude nutné provést
dalsi vyzkumy, které by eliminovaly tyto
limity. Jisté omezeni mohlo zpusobit také
ptili$ obecné zaddni dkolu. Pokud by bylo
zaddn{ konkrétngjsi, napt. ,Zamyslete se
nad zhlédnutou videonahrivkou a vyhod-
notte ji“, mohlo by studenty motivovat
k hlubs{ analyze.

Vysledky vyvoldvaji otdzky, zda je
mozné zvysit zaméfeni pozornosti stu-
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dentek na dité. To by jim mohlo pomoct
jak v rozvoji diagnostickych dovednosti,
tak i ve schopnosti lépe analyzovat dopa-
dy chovédni a jedndni uditele na vysledky
vzdélavini, tedy na rozvoj ditéte, tak jak
je to prezentovdno napf. ve videoklubech

van Esové & Sherinové (2010, s. 169) ¢i
Janika et al. (2016, s. 133). Ziejmé by bylo
také vhodné vice se zajimat o diivody zvy-
Sené kritiky studentek, naptiklad ve vzta-
hu k obsahtim komentdi, jak uvddi Von-

drové a Zalsk4 (2015, s. 98).
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SYSLOVA, Z. The Development of the Professional Vision of Students of Teaching
for Nursery Schools

This study brings to academic discourse a view of the development of professional vision as one important
dimension of the professionalism of nursery school teachers. The aim of the study is to describe the nature of
the professional vision of students training for nursery school qualifications and the changes that occurred in
it after systematic reflection on videos of actual education in nursery school. The respondents for the research
project were 18 female students of Nursery School Teaching at the Education Faculty of Masaryk University.
The data was gathered at the beginning of the term in which intensive work with video recording took place,
and in the following term. The written commentaries of the students were analysed using two category systems.
The first identified the orientation of their attention, and the second the mode of thinking about vision. The
differences in orientation of their attention and the representation of intellectual operations between the two
kinds of measurement were tested by a chi square test of independence. The results show that the attention of
students is orientated above all to the teacher and that description predominates in their commentaries. After
systematic work with analysis of the videos there were qualitative changes in the sub-process of thinking based
on knowledge. Quantitative changes consisted in the length of commentaries, but also the number of categories
represented in the subprocess of orientation of attention. The results show a positive advance in the professional
vision of students and their way of thinking about educational reality.

Keywords: undergraduate education, professional vision, pre-school education, student, videos, orientation
of attention.
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