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Pedagogické mysleni student oboru
Dramaticka vychova

AnNA ToMKkOVA

Abstrakt: Cilem studie je deskripce koncepce pedagogickych predmérii v pripravé budoucich
pedagogii a obraz pedagogického mysleni studentii na vysoké umélecké skole, konkrétmé v oboru
Dramatickd vychova na katedre vichovné dramatiky na DAMU v Praze. Studie predstavuje
koncepci predmétii Pedagogika a Aktudlni otdzky pedagogiky a didaktiky a ukotvuje viznam poj-
mu pedagogické mysleni. Obraz pedagogického myslent studentii oboru je popsdn na zdkladé ana-
bizy terénnich pozndmek ulitele, priibéznjch a zdvérecnjch vystupii a sebereflexe dvaceti sedmi
studentii oboru. Studie doklddd, Ze studenti umélecko-pedagogického oboru nwvazuji v souvislosti
viech komponent celistvého a otevieného pristupu k vjchovné-vzdélavacimu procesu a vztahi
mezi nimi a Ze v centru jejich hlavniho zdjmu je péce o dité, jeho torivost a vztahy s drubymi.
Ukazuje, Ze vétsina studentil se citi byt v porozuméni pedagogickym otdzkdm ,na cesté” a Ze
fada z nich sama aktivné pfispivd k prozkoumdvdni inspirativnich cest vychovy a vzdéldvini

a k prolindni pedagogiky a uméni.
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Uvob

Koncepci pedagogické ptipravy bu-
doucich wditela a vyzkumu vysledka
a rozvoje jejich uditelskych kompetenci
je vénovdna pozornost pfedev$im na pe-
dagogickych fakultdch. Na pedagogic-
ké profese se vsak pfipravuji student
ky a studenti (v textu ddle souhrnné
studenti) i na jinych typech vysokych
$kol, v¢etné vysokych skol uméleckych.
I tam je hleddno, jak profesni rozvoj
pedagogt, k némuz maji pfispivat také
obecné pedagogické pfedméty, zaklddat
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na procesech aktivniho stdvani se auto-
nomnimi tvofivymi osobnostmi a od-
borniky s rozvinutymi pedagogickymi
profesnimi kompetencemi a na pro-
cesech vedeni a doprovézeni studentt
na jejich cesté k samostatnému profes-
nimu mysleni, reflektivité, sebefizeni
a tvorbé (Vasutovd, 2004; Korthagen et
al., 2011; Tomkovd, 2018). Vyzkumnid
Setfeni vysledkt pedagogické pripravy
budoucich pedagogti na vysokych umé-
leckych skoldch zatim spiSe chybéji. Jed-
notlivé riiznorodé ptispévky se zaméfuji
pfedevsim na pedagogické procesy, na-

39



Tomkovd, A.

ptiklad na vyuzivdni konstruktivistic-
kych ptistupti, ptibéhového dramatu,
skupinovych kooperativnich ¢innostf,
specifickych reflektivnich postupi, tan-
demové vyuky a podpory well-beingu
uéiteltr (napf. Kasikovd, 2013; Tomko-
vd & Krémidrovd, 2020; Fialovd, 2021;
Dittingerovd & Perne, 2021). Je doku-
mentovdna riiznost pojeti vyuky vzdéla-
vatelt pedagogii, z nichz néktefi se také
podileji na pedagogicko-psychologické
ptipravé budoucich pedagogili na vyso-
kych uméleckych Skoldch (napt. Kasi-
kovd, Valenta et al., v tisku).
Predkldddme ptispévek k pedago-
gickému vyzkumu, teorii i praxi pfi-
pravy budoucich pedagogti, zaméfeny
na hleddni odpovédi na otdzky, jak
koncipovat a vyulovat obecné pedago-
gické pfedméty a v ¢em spocivaji spe-
cifika pedagogického mysleni studentt
umélecko-pedagogickych oborti na vy-
sokych uméleckych $koldch. Cilem em-
pirické studie je popis koncepce obecné
pedagogickych pfedmétd v piipravé
budoucich pedagogti a prezentace ob-
razu pedagogického mysleni studentd
oboru Dramatickd vychova na kated-
fe vychovné dramatiky na Divadelni
fakult¢ Akademie muzickych uméni
v Praze. V empirickém $etfeni budeme
postupovat nejprve od predlozeni kon-
cepce pfredmétt Pedagogika a Aktudlni
otizky pedagogiky a didaktiky, které
zajistuji obecné pedagogickou slozku
ptipravy budoucich pedagogli zminé-
ného oboru. Koncepce je vysledkem
dosavadniho Gsili o vytvdfen{ podmi-
nek pro to, aby studenti dramatické
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vychovy o své dramaticko-vychovné
praxi pfemysleli v $irsich souvislostech
a rliznych perspektivach. V rdmci pfed-
lozené koncepce obecné pedagogic-
kych pfedmétit bude ukotven vyznam
pojmu pedagogické mysleni studenta
oboru Dramatickd vychova a prezento-
van zdkladni pfistup k vyuce danych
pfedmét. Ve druhé ¢dsti studie bude
predloZen obraz pedagogického mysleni
vybranych studenti oboru Dramatic-
k4 vychova na DAMU, ktery vychdzi
z riznych zdrojt dat, tj. z analyzy zku-
$enosti a vystupt studentdt z prabézné
vyuky a spole¢ného udeni a z analyzy
témat semindrnich praci a titult peda-
gogické literatury, které si studenti vy-
biraji ke zkousce. Tvorba obrazu peda-
gogického myslen{ studentt oboru bude
gradovat analyzou sebereflektivnich
vyrok student zaméfenych na to, jak
studenti sami vidi aktudln{ stav svého
pedagogického myslen{ a posuny v ném
a v porozuméni zdkladnim i aktudlnim
otizkdm vychovy a vzdéldvini. PH-
spévek uzavie shrnuti hlavnich zjisténi
a diskuse.

Obor Dramatickd vychova na DAMU
charakterizuje stly dialog mezi umélec-
kou a pedagogickou slozkou studia. At
uz studenti a absolventi praktikuji a sami
ddl rozvijeji obor v prostiedi neformélni-
ho vzdéldvani, jako uéitelé ve formdlnim
vzdéldvdni ¢&i jako pracovnici v dalsich
pomdhajicich profesich, jde prevdzné
o pedagogickou préci, nabizen{ pomoc-
né ruky druhému, ¢lovéku, ktery se chce
udit, rist, rozvijet svou osobnost a své
silné stridnky, také ve spoluprici s dru-
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hymi. Jde o ,vedeni & provdzeni jinych®
(Janik, 2021, s. 7), ve kterém je umén{
a divadlo hlavnim prostfedkem k rozvoji
a seberozvoji ¢lovéka, k vychové a vzdé-
lévani, k edukaci. Vsichni studenti toho-
to umélecko-pedagogického oboru jsou
pfipravovdni na to byt pedagogy, coz mj.
znamend udit se probouzet zdjem déti,
mlddeze i dospélych, podnécovat tviréi
proces, vést dialog, rozumét edukadnim
situacim a jedndni ditéte v nich a védomé
se rozhodovat o dalsich krocich. Nesta-
¢ zvlddat divadelni femeslo nebo pouze
usilovat o vytvdfeni pritelské atmosféry
ve skupiné. Pedagog md déti a skupinu
védomé smérovat k naplnovéni promys-
lenych a zdrovel otevenych eduka¢nich
cila.

Pedagogickd pfiprava studentd se
ve studijnich pldnech oboru Dramatic-
ké vychova na DAMU projevuje v mno-
ha rovindch. Stdvd se integrdlni soucdsti
vétdiny vzdéldvacich pfedmétli rozvije-
jicich kompetence studentd k umélec-
ko-pedagogické, respektive dramatic-
ko-vychovné prici s détmi, mlddezi,
piipadné i dospélymi. Je souddsti indivi-
dudlnich i spole¢né organizovanych re-
flektovanych praxi. Pedagogicky na stu-
denty pusobi také vyulujici dal$ich
pfedmétd svym pojetim vysokoskolské
vyuky i tvardf umélecké ¢innosti. Rov-
néz v bakaldfskych a magisterskych
zdvérelnych projektech a pracich je kla-
den diiraz na sepéti plénovanych aktivit
s praxi a reflex{ toho, jak aktivity pom4-
haly rozvijet potencidl téch, kterym byly
urceny. Integrdlni souédsti pedagogické
ptipravy studentl oboru jsou také obec-

né pedagogicko-psychologické pfedmé-
ty, o které, jak se ukdze z vyzkumnych
Gdajt, maji studenti rovnéz zdjem.

1. KONCEPCE PREDMETU
PEDAGOGIKA A AKTUALNI

OTAZKY PEDAGOGIKY A DIDAKTIKY
VE STUDIU OBORU DRAMATICKA
VYCHOVA

Ve studijnich pldnech tohoto oboru
se pedagogickd slozka projevuje také
zastoupenim povinného pfedmétu Pe-
dagogika v bakaldfském studiu a po-
vinného predmétu Aktudlni otdzky
pedagogiky a didaktiky v navazujicim
magisterském studiu. Vzdéldvacim ci-
lem v obou téchto obecné pedagogic-
kych pfedmétech je rozvoj pedagogic-
kého mysleni studentd jako soucdsti
jejich  pedagogické profesni vybavy,
s potencidlem ovlivilovat a zkvalitiiovat
jejich profesni mysleni, jedndni, drama-
ticko-vychovnou a $ifeji umélecko-pe-
dagogickou praxi.

Ttisemestrdlni predmét Pedagogi-
ka, ktery je zakonéen zkouskou, je za-
fazen do letniho semestru 1. ro¢niku
azimniho a letniho semestru 2. ro¢niku
tfiletého bakaldfského programu v roz-
sahu 1-2-2 hodiny tydné. Cilem vyuky
pfedmétu je podle studijniho plinu
(Pedagogika 1, 2020) ,poskytnout z4-
kladni orientaci v oboru pedagogika
a jeji terminologii, rozvijet pedagogic-
ké mysleni zejména mapovdnim $irsiho
pedagogického kontextu dramatické
vychovy, kladenim otdzek a védomym

41



Tomkovd, A.

hleddnim souvislosti mezi teori{ a pra-
xi prispét k utvdfeni vlastniho pojeti
vychovné-vzdéldvaci prdce”. Jednose-
mestrdlni predmét Aktudlni otdzky
pedagogiky a didaktiky, ktery je rovnéz
ukonc¢ovdn zkouskou, je zafazen v na-
vazujicim magisterském studiu oboru
do zimniho semestru 1. ro¢niku v roz-
sahu 2 hodiny tydné. Jeho cilem je po-
dle studijniho plénu (Aktudlni otdzky
pedagogiky a didaktiky, 2020) ,zmapo-
vat nejdilezitéjsi témata soucasné peda-
gogické diskuse, uvést je do souvislosti
s oborem dramatické vychovy a Sifeji
s uméleckym vzdéldvdnim ve formdl-
nim i neformdlnim vzdéldvdni®
Kurikulum obou pfedmétli je kon-
cipovdno s oporou o osobnostni pojeti
vzdéldvini, pedagogicky konstruktivis-
mus a pojeti pedagoga jako reflektivni-
ho praktika. Humanisticky orientované
psychologicko-pedagogické  ptistupy
a sociokonstruktivistické teorie poznd-
védn{ a uéeni (Bertrand, 1998) pracu-
ji také s osobni a profesni zkusenosti
a sebepojetim studentdt a zaméfuji se
na podporu rozvoje a seberozvoje jed-
notlivet a skupin s jejich rdznorody-
mi z4jmy, potfebami a potencialitami.
Osobnostni pojeti vzdéldvdni se v kon-
cepci jmenovanych predmétd proje-
vuje vytvdfenim bezpe¢ného prostoru
k osobnimu a profesnimu ristu stu-
dentt v kognitivni i socidlné emoéni
oblasti, k identifikovdni individudlnich
potieb a uplatnovdn{ individudlnich
z4jm nabizenim podnétd k rozvoji
a seberozvoji kazdého studenta jako je-
dine¢né osobnosti i ¢lena studijni skupi-
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ny (Rogers, 1998; Spilkovd et al., 2005;
Helus, 2009). Sociokonstruktivistické
piistupy se v koncepci jmenovanych
pfedmétd projevuji vytvdfenim didak-
ticky podnétného prostiedi, ve kterém
studenti aktivné konstruuji a rekon-
struuji a ddl prohlubuji své pozndni,
porozumén{ pedagogickym jeviim, pro-
cestum, situacim, ¢lovéku i sobé v pro-
fesi, také v socidlni interakci s druhymi
(Morissette & Voynaud, 2002; Spilkovd
et al., 2004; Pravdovd, 2014). V pojeti
pedagoga jako reflektivniho praktika
(Schén, 1983) studenti rozvijeji do-
vednost reflexe a sebereflexe, kterd je
vede k zastavovdn{ se, tdzdni, ohliZzen{
se zpét, k préci s novymi informacemi
a k hleddni novych feseni edukaénich
situac, které budou lépe pomdhat ditéti
dosahovat Gspéchu v u¢eni (Nezvalovd,
2006; Svaticek, 2011).

1.1 Cil a obsah vyuky

Podstatnym cilem pfedstavovanych
pfedmétd je rozvoj pedagogického my-
Sleni studentit. Pedagogické mysleni je
komplexnim pojmem, jehoz vyznam je
v odborné literatufe vyjadfovdn ekviva-
lenty s rliznou mirou obecnosti (Mare$
et al., 1996). V nejobecnéjsim vyzna-
mu pojem pedagogické mysleni nejen
budouciho pedagoga vyjadiuje to, jak
pedagog chdpe déti i procesy uleni, jak
rozumi{ smyslu a vyznamu své peda-
gogické ¢innosti. Je jeho pfemyslenim
o smyslu, cilech a zptsobech vychovy
a vzdélavédni ¢lovéka, dle Kasikové a Va-
lenty ,obecnym pfesvédéenim uditelt
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o podstaté a cilech vyuky“ (2019, s. 46).
Vyznam pojmu pedagogické mysleni
vychdzi z filozofickych a psychologic-
kych kotent, tedy z chdpdni svéta a ¢lo-
véka, az pozndni, jak se ¢lovék udi a ros-
te. Mezi nimi nachdzi pedagogika sviyj
pfedmét zdjmu. O pojmu pedagogické
myslen{ uvazuje podobné, jako uvazu-
jeme na DAMU, filozof vychovy Habl
(2020), ktery tento pojem voli pro ndzev
celého svého predndskového cyklu k pe-
dagogické propedeutice. Klade ptitom
otdzky, které si maji kldst vsichni bu-
douci pedagogové: ,Kdo je ¢lovék? Kdo
by mohl byt? A kdo by mél bye? A co
s tim vychova a vzdélavini? Co muize
udélat jeden ¢lovék pro druhého, aby
mohl rozvinout potencidl, ktery v sobé
ma?“ Pedagogické mysleni ucitele se
promitd do jeho pojeti vyuky, které Ma-
res et al. (1996, s. 9) charakterizuji jako
»neuceleny systém ucitelovych ndzoru,
presvédleni, postojli a zdsobu argumen-
td, keerymi je dany uditel zdidvodnuje®.
Lze také fict, ze pedagogické mysleni je
koncepci pedagogické price pedagoga,
na niz se vize uvédomovand slozka pe-
dagogova pojeti vyuky a jeho profesni
identity, tj. ,védomi sama sebe v udi-
telské profesi (Lukdsovd, 2015, s. 35).
Pedagogické mysleni pedagoga m4 pro-
cesni charakter, prométiuje se, reviduje,
rekonstruuje. Kasikovd zddraziiuje, Ze
pravé procesni charakter uditelova pe-
dagogického mysleni zptsobuje, Ze ,je
zasunuto do ¢innosti samé a je velmi
obtizné se k nému dostat a kultivovat je*
(2013, s. 82). S tim musi poditat i kon-
cepce vysokoskolské pedagogické pti-

pravy budoucich uditelt, zvazovat, jak
pojeti vysokoskolské vyuky a jeji reali-
zalni procesy mohou kultivovat védomé
i ne plné uvédomované aspekty rodici-
ho se pojeti vyuky kazdého ze studentu.
Ptitom je zfejmé, Ze studentovo pojeti
vyuky ovliviiuje fada dalsich faktoru,
jako jsou osobnostni charakteristiky,
dosavadni osobni zkuSenosti z role zdka
a praktické zkusenosti z vyukové praxe,
kterd prindsi redlné situace, v nichz je
tfeba jednat, a otdzky, které je tfeba si
poklddat.

Také my — v rdmci upfesiiovdn{
vyznamu pojmu pedagogické myslent
jako vzdéldvaciho cile v pedagogické
slozce vzdéldvdni budoucich pedagogt
na vysoké umélecké skole — o pedago-
gickém mysleni studentli uvazujeme
jako o uvédomované slozce studentova
svébytného rozvijejiciho se pojeti jeho
vychovné-vzdéldvaci price. Jeho jddrem
je pfemysleni o ditéti, o pedagogické
profesi a sobé v profesi, o cilech, obsa-
zich a pedagogickych postupech, které
pedagog pouzivd ve své pedagogické
praci. Podstatnou souddsti studento-
va/pedagogova premysleni a tdzdni se
je otdzka ,proc¢®, kterd vede k hleddni
a nachdzeni argumentd zdavodnuji-
cich celkové pojeti vychovné-vzdéldvaci
price i jednotlivé kroky pedagoga dra-
matické vychovy a dotyk4 se tak etické
dimenze profese pedagoga. Od kogni-
tivnfho uceni nelze odpojit u¢eni emo¢-
ni, a proto také dramatickd vychova je
oborem, ktery muze studentovi nabid-
nout oporu i pro jeho emoce a posto-
je (Stuchlikovd in Tomkovd, 2023).
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Pedagogické
i na vysokych uméleckych skoldch
za jeden ze stavebnich kament rozvije-
jicich se profesnich kompetenci peda-
gogti, ktefi dokdzou vést a podporovat
své svéfence v plnohodnotném a inspi-
rativnim prozivdni soucasnosti a umoz-
fyj{ jim d4l ménit sebe i spolenost. Je
prirozené, ze pedagogické mysleni pro-
nikd do jédrovych profesnich ¢innosti
pedagoga, tj. do pldnovdni, realizovdni
a hodnoceni pedagogickych procest
i vysledkt edukace. Je také souldsti
utvéfeni profesniho sebepojeti pedago-
gt dramatické vychovy a pojeti jejich
pedagogické price, v némz md vyznam
véda i uméni, pedagogika i divadlo.
Pojem pedagogické mysleni vyme-
zujeme ddle s oporou o dva koncepty
rozvoje mysSleni, koncept kritického
a koncept tvofivého mysleni. Za prvé
kriticky myslet znamend prozkoumd-
vat a prezkoumdvat informace, ndzo-
ry a myslenky, nase i cizi, coz ¢lové-
ku umoznuje identifikovat informace
podstatné, rozhodovat se s uvdzenim
a porozuménim kli¢ovym jeviim a sou-
vislostem, nepodléhat nepodlozenym
dojmim, odoldvat mozné manipulaci.
Neéktet{ autofi uptestiuji pfedevsim vy-
chovné-vzdéldvaci procesy, kdy se kri-
tické mysleni dobfe rozviji. Podle nich
kritické mysleni znamend svobodné
myslet sdm za sebe, hodné védét a pidit
se po novych informacich, kldst si otdz-
ky a hledat na né odpovédi, argumen-
tovat, premyslet ve spolecenstvi s dru-
hymi, v dialogu s nimi (Klooster, 2000;
Tomkovd, 2007). Pedagogické mysleni

mysleni  povazujeme
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studentll se v téchto vyznamech pro-
jevuje zvldsté dsilim o hlubsi porozu-
méni kli¢ovym pedagogickym jevim
a procesiim a autentickym pedagogic-
kym situacim v $ir$ich souvislostech,
patrdnim po relevantnich poznatcich
souvisejicich védnich obort a po dika-
zech pedagogické praxe, rozliSovdnim
ndzort a faktd a na dakazech zaloze-
nym argumentovdnim svych ndzora
v dialogu o aktudlnich pedagogickych
otdzkdch, uvdZenym jedndnim v auten-
tickych edukacnich situacich. Rozvijet
tento zplsob mysleni je prévé pro stu-
denty umeélecko-pedagogickych oboru
vyvazujici k jejich pfevdzné intuitivni-
mu rozhodovdni. Druhym vychozim
konceptem pedagogického mysleni je
tvofivé mysleni, které v tomto kontex-
tu predstavuje propojovdni pedago-
gického myslen{ s uméleckymi obsahy
a procesy. Divergentni, tj. oteviené
a flexibiln{ mysleni (Machkovd, 2007,
2018; Sip, 2019; Moukheiber, 2020;
Tomkovd, Krémdfovd & Vdnovi,
2022) se projevuje experimentovianim,
nahliZenim jev a procestt z novych
uhla pohledu, hleddnim neéekanych
souvislosti, rliznych, i méné obvyklych
a novych cest a feSeni, osobitym propo-
jovdnim toho, co je jinak ¢asto rozdé-
lené, napt. teorie a praxe, véda a umé-
ni, pedagogika a divadlo, hra a uceni,
rozum a emoce nebo procesy a vykon.
Projevuje se rovnéz ve smyslu mysleni
otevieného zméndm, piehodnocovi-
ni ndzoru pod vlivem novych faktu,
schopného modifikovat napf. strategie
a metody v souvislosti s prohlubujicim
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se porozuménim a s proménami pod-
minek edukace.

S témito vymezenimi pedagogické-
ho mysleni koresponduje obsah pfedmé-
tu Pedagogika. Tvoii jej vybrand peda-
gogickd témata (zvl4$té témata obecné
pedagogiky a didaktiky, specidlni peda-
gogiky, socidlni pedagogiky, srovndvaci
pedagogiky, déjin pedagogiky, teorie
ulitelské a dal$ich pomdhajicich profe-
sf) vyznamné souvisejici s dal$imi dis-
ciplinami, zvl4sté s psychologii, filozofii
a sociologii. Tato témata jsou prostfed-
kem napliiovdni cild obou pfedméri,
zvl. rozvoje pedagogického mysleni stu-
dentit. O jednotlivych tématech je uva-
Zovdno v rdmci ,,celistvého a otevieného
modelu vychovné-vzdéldvaciho proce-
su“ s jeho péti klicovymi komponenta-
mi a vztahy mezi nimi, a v dynamice,
ve které lidské uceni a vychova probihaji
(Blizkovsky 2013, s. 20). V konkretizaci
Blizkovského péti komponent pro pfi-
pravu pedagogti dramatické vychovy
jsou v komponenté ,vychovdvany“ my-
Sleny nejen déti z raznych rodinnych
prostiedi, ale i dospéli, seniofi, ucebni
skupiny a umélecké soubory. V kom-
ponenté ,vychovdvajici“ je to pedagog
ve smyslu $ife pedagogickych, respek-
tive pomdhajicich roli v raznych pro-
sttedich formdlniho i neformdlniho
vzdéldvdni. V komponenté ,vychovné-
-vzdéldvaci cile“ je tfeba uvaZovat ne-
jen o specifickych cilech uméleckého
vzdéldvdni a o afektivnich cilech, které
dramatickd vychova primdrné nabizi,
ale i o cilech kognitivnich a psychomo-
torickych a o kompetencich ve smyslu

zivotnich dovednosti. V komponenté
~prostiedky® se jednd pfedev$im o to,
aby studenti dovedli propojovat obsa-
hy a postupy, strategie, metody a or-
ganiza¢ni formy a pomtcky s obsahy
dramatické vychovy. V komponenté
~podminky“ je jddrové soustfedit se
na respektujici komunikaci se svéfenci
a na budovdni bezpe¢ného, didaktic-
ky podnétného a tvofivého prostiedi.
Prabézné ve vzdéldvdni studentd jde
o odhalovéni podstatnych vztahd mezi
jednotlivymi komponentami ve fungo-
van{ celku, tj. ve vychové a vzdéldvéni,
v pedagogické teorii a praxi. Smyslem
zabyvdni se obecné pedagogickymi
a didaktickymi otdzkami je hleddni
a nachdzeni souvislosti mezi obecné
pedagogickymi a oborovymi cili, mezi
obecnymi ndroky na profesni vybavu
pedagogi a pedagoga dramatické vy-
chovy, mezi koncepcemi rozvoje ¢lové-
ka v pedagogice a dramatické vychové,
mezi obecné pedagogickymi a didaktic-
kymi prosttedky vychovy a vzdéldvdni
a specifickymi oborovymi prostfedky
a mezi obecné pozadovanymi podmin-
kami pro rozvoj ¢lovéka a specifickymi
podminkami, které pro rozvoj ¢lovéka
vytvdfi a potfebuje obor Dramatickd
vychova.

Na tento piistup navazuje predmét
Aktudlni otdzky pedagogiky a didakti-
ky. Témata jsou aktualizovdna na zdkla-
dé promén oborového diskurzu a potteb
a z4jma studentd ve skupiné. Pokud
studenti pokracuji z bakaldtského stu-
dia oboru navazujicim magisterskym
studiem, je mozné navazovat na témata
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a vysledky jejich bakaldfského studia.
Spole¢né se studenty jsou identifikové-
ny prohlubujici a nové otdzky pedagogi-
ky a didaktiky, které je osobné zajimaji
a které jsou aktudlné diskutovény a fe-
$eny ve spole¢nosti. Konkrétni obsah
pfedmétu je vysledkem nabidky a vybé-
ru, prostor dostdvaji rliznorod¢ inspira-
ce. Je kladen dtraz na propojovéni refle-
xe pedagogickych zkuSenosti studentli
oboru s teoretickymi koncepty. Tim je
sméfovdno nejen k fefeni jednotlivych
praktickych otdzek, ale i k zabyvdn{ se
komplexnimi pedagogickymi tématy
a souvislostmi, teorif a vyzkumem.

1.2 Pristup k vyuce
a hodnoceni

V ptistupu k vyuce obecné peda-
gogickych predmétt pfedstavovanych
v této studii jsou akcentovdny princi-
py sociokonstruktivistického pfistupu
k vyuce a ucdeni studentt (Spilkovd et
al., 2004; Tomkov4, 2007; Rohlikovd
& Vejvodovd, 2012; Kasikovd, 2013).
Mezi jeho zdkladnimi atributy jmenuje
Pravdovd (2014, s. 14) &innostni ucenf,
zku$enostni uceni v redlném prostiedi
a sebereflexi. V podminkdch, kdy jme-
nované obecné pedagogické predméty
nejsou v uéebnim plénu pfimo navdza-
né na systém reflektované pedagogic-
ké praxe studentd, se diraz na aktivni
uéeni studentd projevuje vyuZivdnim
nésledujicich strategi:

(1) Individudlni pfiprava studentt
k zaddnim zaloZenym na prici s vlast-
ni dosavadni pedagogickou zkusenos-
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ti a novymi rtznorodymi odbornymi
i populariza¢nimi informa¢nimi zdroji,
texty, rozhovory ¢&i videi. Zafazovdni
téchto individudlnich zaddni je zdu-
vodniovdno potiebou pracovat s vlast-
ni zkuSenosti a novymi informacemi,
chceme-li d4l prohlubovat porozuméni
pedagogickym jeviim, procesim a sou-
vislostem a pii spoleénych setkdnich
vést hodnotnou diskusi.

(2) Spole¢nd setkdvdni nad samo-
statné vypracovanymi tkoly a navazu-
jici podnéty ke komunikaci a spole¢-
nému uceni, k aktivitdm, které maji
potencidl vyuzit a ddl rozvinout to,
o ¢em a jak studenti pfemysleli v indi-
vidudlnim dkolu, propojit jejich dosa-
vadni pfemysleni o tématu &i problé-
mu s teoretickymi koncepty. Podnéty
ke komunikaci a mluveni jsou zdavod-
flovdny tim, ze kdyz studenti vice hovo-
ff a argumentuji, vice se i naucf (Sedov4
et al., 2019). Zafazovéni skupinovych
¢innosti je zd@ivodnovdno tim, Ze sa-
mostatné kritické a tvofivé myslen{ se
dobfe prohlubuje v kooperaci s dal$imi
lidmi s rGznymi zku$enostmi, ndzory
a postoji (Kasikovd, 2008). Setkdni
charakterizuje $ife pouzitych peda-
gogickych postupii, véetné raznych
zplisobll vyjddfeni a metod typickych
pro dramatickou vychovu. Atraktiv-
nim zdrojem novych informaci a mo-
tivaci k dal$imu ucenf je pro studenty
setkdvdni s inspirativni praxi, napf.
v podobé tandemové vyuky za tcasti
hostt z edukaéni praxe nebo v podobé
exkurze do inovativnich vzdéldvacich
instituci.
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(3) Reflexe jako pobidka k synté-
ze, vyjddfeni aktudlniho porozuméni
prozkoumdvanému jevu a souvislostem
s dramatickou vychovou a osobnimi
a skupinovymi pedagogickymi otdzka-
mi, a postupum, které naplnuji pfed-
chozi fize vyuky. Zafazovdni reflexe
v uvedeném smyslu je zdavodtiovdno
principy sociokonstruktivistického uce-
ni, které pracuje s riznosti prekonceptt
i pokroki a vysledktl v u¢ebnim proce-
su studentd a duleZitost{ rozvoje kom-
petence k uéeni (Tomkovd, 2018). Pii
reflexi je rovnéz mysleno na $ifi vyjad-
fovacich prostfedktl a postupt, klicové
myslenky jsou uspofdddvdny napiiklad
do ddle linedrné interpretovanych my-
$lenkovych map. Je poditdno s tim, ze
studenti sami budou vyuzivat k vyja-
dfovdni porozuméni pedagogickym
jeviim, procesiim a souvislostem mezi
nimi a k vyjadfovdni postojit a pocitt
také postupy a prostfedky dramatické
vychovy, naptiklad metafory, zdstupné
pfedméty nebo specificky formdc diva-
dla férum.

Oba pfedméty jsou zakoncovdny
zkouskou. Ta ovéfuje porozuméni kli-
¢ovym pedagogickym jeviim, procesiim
a aktudlnim pedagogickym otdzkdm
v souvislostech, samostatné pedago-
gické mysleni, sebereflexi. Ndroky se
v uvedenych predmétech li§i v mife,
hloubce, komplexnosti a propojenosti
oc¢ekdvaného pedagogického mysleni
studentd, s ohledem na startovni pozi-
ci kazdého ze studenti. Zkousky jsou
koncipovany tak, aby probihaly formou
kolokvia jako skupinového zkouseni,

pfi némz jsou ovéfovdny znalosti, pe-
dagogické mysleni, ale i schopnost ak-
tivné se zapojit do odborného dialogu,
na zdklad¢ predlozené pisemné price
(zpracovdni individudlné volené peda-
gogické otdzky v rozsahu tfi normo-
strany, s oporou o dva relevantni zdroje)
a seznamu prostudované odborné lite-
ratury podle volby studenta a s oporou
o slozku materidll a prabéznych dkoli.
Pisemné zpracovdni zaddni je zdvod-
flovdno pozadavkem na piesné vyjé-
dfeni a argumentovdni myslenek a je
vychodiskem pro nédsledny tstn{ dialog.
Formativn{ aspekt sumativni zkousky je
posilen zafazovdnim sebereflexe s vyuzi-
tim souboru fotografii uréenych k sebe-
reflexi, umoznujicich studentim obra-
zem, metaforou ¢i symbolem vyjddfit
své dojmy, ndzory i myslenky, postoje,
pocity a dal${ podnéty pro svij dalsi
profesni rozvoj.

2. OBRAZ PEDAGOGICKEHO
MYSLENI STUDENTU

Ve druhé ¢&4sti empirické studie
predkldddme pedagogického
mysleni studentd oboru Dramatickd
vychova na katedfe vychovné drama-
tiky na DAMU, ktery jsme vytvofili
na zdklad¢ raznorodych zdrojii z pra-
béhu vyuky a ze zkousek nékolika stu-
dijnich skupin. Obraz zahrnuje jednak
spole¢nou linii pedagogického mysleni
studentd, spole¢nou myslenkovou zd-
kladnu skupin ovlivnénou spole¢nymi
tématy a realizovanymi vyukovymi
¢innostmi, jednak individudlni linii

obraz
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pedagogického mysleni studentd, in-
dividudlni myslenkovou zdkladnu jed-
notlivych studentli ovlivnénou jejich
volbou témat a materidla ke zkousce.
Tento obraz gradujeme analyzou sebe-
reflexi studentd, které pfipominaji spo-
jitost rozvoje pedagogického mysleni
a reflektivity studentt pedagogického
oboru, potvrzuji procesni charakter
jejich pedagogického mysleni a ukazu-
ji, jak studenti sami vidi aktudlni stav
a posuny ve svém pfemysleni o vychové
a vzdéldvéni.

2.1 Metodologicky
postup vyzkumu
a vyzkumny vzorek

Obraz linie spole¢ného a individudl-
niho pedagogického mysleni studen-
td oboru je tvofen hleddnim odpové-
di na ndsledujici vyzkumné otdzky:
(1) O ¢em v rdmci pedagogické slozky
studia oboru Dramatickd vychova stu-
denti pfemysleji? (2) Jakd pedagogickd
témata zahrnuji pisemné préce studentt
oboru? (3) Jakou pedagogickou litera-
turu si studenti oboru voli ke zkous$ce?
(4) Jak studenti oboru reflektuji posuny
svého pedagogického mysleni?

Vyzkum je opfen o nékolik zpliso-
bt sbirdni dat. Odpovédi na prvni vy-
zkumnou otdzku vychdzeji z analyzy
terénnich pozndmek ulitele z plénovd-
ni a zuéastnéného pozorovéni prabé-
hu vyuky a zkousek z pfedmétt Peda-
gogika a Aktudlni otdzky pedagogiky
a didaktiky a z analyzy pribéznych
individudlnich a skupinovych vystupu
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studentd. Odpovédi na druhou az &evr-
tou vyzkumnou otdzku vychdzeji z ana-
lyzy studenty pfedloZenych pisemnych
praci, seznami prostudované literatu-
ry ke zkoulce a sebereflexe studentii.
Sebereflexe studentt pfi zkousce byla
vedena technikou vybéru a komento-
van{ fotografi{ uréenych k reflektovéni
komplexnich procestt ve vzdéldvini.
Tyto fotografie zobrazuji osoby, zvifata
¢i véci v raznych prostfedich a okamzi-
cich (zachycuji naptiklad skok ¢lovéka
tandemovym paddkem, skupinu surikat
v piirodé, otevienou knihu, stopy lyzi
na zasnézeném kopci) a umoznuji vyjé-
dfit obrazem, metaforou ¢i symbolem
rizné prozitky, pocity, postoje, dojmy,
ndzory i my$lenky. Jddro sdéleni kazdé-
ho ze studentt autorka zaznamendvala
pisemn¢ a zdznamy jsou soucdsti pisem-
nych terénnich pozndmek ulitele.

V rdmci analyzy vyzkumnych dat
k prvni vyzkumné otdzce je pro struk-
turovéni vysledk pouzito pét katego-
rii (komponent), které koresponduji
s Blizkovského (2013) celistvym a ote-
vienym modelem vychovné-vzdéldvaci-
ho procesu (tj. vychovdvany, pedagog,
edukacdni cile, prostfedky a podminky),
protoze tento model tvofil zdkladni ré-
mec spole¢ného uleni. V analyze odpo-
védi na druhou az ¢tvrtou vyzkumnou
otdzku, které mapuji individudlni cesty
a vystupy ucen{ studentd, jsou katego-
rie generovdny na zdklad¢ kédovini, tj.
hleddni vyraznych a casto se vyskytu-
jicich obsaht ve vyzkumnych datech.
V prezentaci vyzkumnych dat jsou roz-
liovédny zjisténé vysledky studentti ba-
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kaldfského a navazujictho magisterské-
ho studia, a v ptipadé zji$tén{ vyraznych
rozdild jsou prezentovdny také rozdily
vysledkt studentit prezen¢niho a kom-
binovaného studia. Ukdzky ze zpracovéd-
ni individudlnich a skupinovych dkolu
a tryvky vypovédi studenti maji za cil
doklddat interpretaci a shrnujici tvrzen{
autorky. Uvedené sebereflektivni vyro-
ky studentl jsou jiddrem jejich rozsdh-
lejsich vypovédi. Vyroky studenti jsou
v textu oznaleny kurzivou.

Slozeni vyzkumného vzorku je
ovlivnéno redlnym otevirdnim bakaldi-
ského a navazujiciho magisterského stu-
dia oboru a forem studia v konkrétnich
akademickych rocich. Vyzkumny vzo-
rek tvoii celkem dvacet sedm studenta
prezenéni a kombinované formy baka-
léfského a navazujictho magisterského
studia, ktef{ studovali obor Dramatic-
kd vychova na DAMU mezi lety 2021
a 2024. U dvaceti studentt z celkového
vyzkumného vzorku, ktefi pokracovali
z bakaldfského studijnfho programu na-
vazujicim magisterskym studiem oboru
Dramatickd vychova, byly analyzovdny
terénni pozndmky a produkty studentt
jak z Pedagogiky, tak z Aktudlnich ot4-
zek pedagogiky a didaktiky. Tti studen-
ti ve vyzkumném vzorku studovali pou-
ze bakaldisky program. Cryfi studenti
studovali pouze magistersky program
daného oboru. Ttindct studentl z cel-
kového vyzkumného vzorku studovalo
v prezenéni formé a ¢trndct v kombino-
vané formé studia. Vsechny zkoumané
skupiny studentii bakaldfského i nava-
zujictho magisterského studijniho pro-

gramu studuyjicich v prezenéni a kombi-
nované formé studia lze charakterizovat
jako velmi diverzifikované z hlediska
studijnich pfedpokladii a zkuSenosti ze
vzdéldvdni v roli Zdka a studenta, z hle-
diska zkuSenosti ze studia pedagogiky
a z pedagogické praxe, a tedy i z hledis-
ka aktudlnich potfeb v oblasti rozvoje
pedagogickych kompetenci, znalosti,
dovednosti i postoji. Jsou, az na vy-
jimky, zadinajicimi nebo pokrocilymi
pedagogy v Sirokém slova smyslu, lek-
tory v zdjmovych krouzcich, galerijnich
a divadelnich programech, vychovateli,
vedoucimi ve skautskych oddilech, pe-
dagogy na zdkladnich uméleckych $ko-
l4ch, v nezanedbatelné mife také uditeli
v matefskych skoldch, uditeli vychov-
nych pfedmétt, predev§im dramatické
vychovy, ojedinéle i ciziho jazyka a ces-
tiny na zdkladnich nebo stfednich $ko-
ldch nebo pedagogiky na stfednich sko-
ldch. Neékteti ve $koldch pracuji v roli
asistenta pedagoga nebo na dalsich po-
zicich podporujicich inkluzivn{ prostie-
di kol nebo na mistech, kde se setkdvaji
déti z riiznych kulturnich a socioekono-
mickych prostfedi. Néktet{ pracuji také
s dospélymi v kulturnich, vzdéldvacich,
socidlnich nebo zdravotnickych zafize-
nich, pfipravuji razné akce a programy
pro sirokou vefejnost. Néktetf{ maji i ro-
di¢ovskou zkusenost. Jednotlivé skupi-
ny studentd tedy maj{ rizné ,namicha-
né* pedagogické teoretické i praktické
zku$enosti, ov§em v kazdé skupiné jiné
a také se vyvijejici v pribéhu studia. To,
co studenty, jejichz vystupy a vyroky
jsou v tomto pEispévku analyzovédny,
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spojuje, je zdjem o tvofivou umélecko-
-pedagogickou, resp. dramaticko-vy-
chovnou ¢innost, zdjem o péci o ¢loveka
a skupinu a jejich rozvoj a snaha o re-
spektujici komunikaci. V tomto ohledu
jsou homogennimi skupinami.

2.2 Popis vysledki vyzkumu

Text této kapitoly je fazen v souladu
s pofadim vyzkumnych otdzek. Nejpr-
ve v rdmci postupného skldddni obrazu
pedagogického mysleni studentd obo-
ru Dramatickd vychova pfedstavime,
s oporou o piiklady a vyroky, o ¢em
v rdmci pedagogické slozky studia obo-
ru Dramatickd vychova studenti pfe-
mysleji spole¢né. Dédle budeme prezen-
tovat individudln{ linii pedagogického
mysleni studentd prostiednictvim ana-
lyzy pedagogickych témat pisemnych
praci studentli a pedagogickych titula,
které si studenti oboru volili ke zkousce.
Nisledné obraz uzavieme analyzou vy-
rokl, kterymi v sebereflexi vyjadfovali,
jak sami vidi aktudln{ stav a posun své-

ho pedagogického mysleni.

2.2.1 O ¢em v ramci pedagogické

slozky studia oboru Dramatick4

vychova studenti pfemysleji2

Ve spole¢né linii rozvoje pedago-
gického mysleni studentd oboru lze
konstatovat, Ze studenti akcentuji vy-
znam poznatkll z pedagogické psycho-
logie. Také v zdkladn{ studijnf literatufe
(napf. Helus, 2009) je vyrazné zajimaji
psychologické impulzy pro pedagogic-

kou préci a riznorodé zfetele v ptistupu
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k ditéti. Souzni s principy pedagogi-
ky orientované na dité v osobnostnim
modelu vzdélavani (LukdsSovd, 2013;
Opravilovd, 2013). Uvazuji v souvislosti
vSech komponent systémového piistu-
pu k vychovné-vzdéldvacimu procesu
a vztahd mezi nimi (Blizkovsky, 2013).
Vétdinou zdsadné neméni paradigma,
ve kterém o otdzkiach vychovy a vzdé-
lavani i své pedagogické praxi uvazuji.
Svou pozornost dlouhodobé zamétuji
pfedev§im na rozvoj a potieby skupin
svéfenct a na jejich doprovdzen{ na cesté
k sebevyjddfeni, seberozvoji, samostat-
nosti, sebefizeni, vstupovéni do kultur-
niho prostfedi a jeho aktivniho ovliv-
fiovani (Rogers, 1998; Helus, 2009).
Jsou v$ak otevfeni dal$imu pfemysleni
o dynamicky se vyvijejicich pedago-
gickych jevech a procesech. V souladu
s podstatou oboru Dramatickd vychova
za vlivny prostiedek téchto procest po-
vazuji uméni a divadlo (Slavik, 2001).
Prostfedky dramatické vychovy vy-
uzivaji i k vyjadfovdni svého myslen{
o pedagogickych jevech a souvislostech.
Kromé pisemnych vystupii tak vytvafeji
napf. ,zivé obrazy", jejichz ndzvy Stast-
né dit¢, Obrat k ditéti, Spole¢né nebo
Tandem rovnéz charakterizuji to, jak
o vychové a vzdélavani premysleji.

V centru zdjmu a pfemyslen{ v peda-
gogicko-psychologickych souvislostech
vétdiny studentd je tedy dité a skupina.
I kdy% zdaraziuji, Ze orientace vychov-
né-vzdéldvaci ¢innosti pedagoga dra-
matické vychovy na potfeby a zdjmy
vychovdvanych je zcela pfirozenym ak-
centem, zcitlivuji ddle svou pozornost
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k potfebdm déti v raznych vékovych
obdobich, k ¢lovéku jako individualité
i k raznym skupindm. Uvazuji, pro¢
je dulezité hloubéji rozumét predskol-
nimu obdobi vyvoje a vychovy ditéte,
jak tato fdze Zivota ovliviiuje osobnost
¢lovéka a jeho uceni v dalsich vékovych
obdobich a jak se pfedskoln{ dité méni.
Prozkoumadvaji, pro¢ je dalezité pti pré-
ci v diverzifikovanych, i kdyz nékdy
na prvni pohled homogennich, zvldsté
zdjmovych skupindch vice do hloubky
rozumét nejen zdkonitostem fungovid-
ni skupiny, ale i riznorodym potifebdm
a silnym strdnkdm jednotlivet, pokud
cheéji pfi samotné realizaci pldnova-
nych ¢innosti déti plné vnimat a reago-
vat dostate¢né na jejich zdjmy, aktudl-
ni potfeby a projevy. Na zdkladé price
se zdroji nabizejicimi také filozofické
ptistupy k pfemysleni o tématu (napf.
Tomkovd & Hejlovd, 2018) studenti
uvazuji o vyznamu pojmu riiznost, jina-
kost a stejnost a na zdkladé soucasnych
psychologickych a specidlné a socidl-
né pedagogickych poznatkd formuluji
myslenky o tom, v ¢em riznost spoci-
vd, co rizni lidé potfebuji, jaké otdzky
si pfi pedagogické prdci s riznorodymi
détmi a skupinami poklddat, napfi.:
wRitzné déti potiebuji také rizné praco-
vat s pravidly... Je dilleZité se ptit, proé
to dité zlobi“ Nékteti studenti, zvlasté
magisterského studia, se vedle vékové
kategorie déti a mlddeze vice zajimaji
o prici s dospélymi a seniory, tak jak
se roz$ifuji prostfedi pedagogické ¢in-
nosti, ale i socidlni prace, ve kterych se
dramatickd vychova ujimd a dél rozvi-

ji. Koncept pedagogiky obratu k ditéti
tak sami rozsifuji na ,obrat k ¢lovéku®
a konkrétné k seniorim jako osobnos-
tem v dal$im dblezitém obdobi Zivota
¢clovéka, které se rovnéz projevuje speci-
fickymi zdjmy, potfebami a moZznostmi
ucen{ a rozvoje, téz s vyuzitim prostied-
kd dramatické vychovy.

Se zaujetim studenti premysleji
také o své pedagogické roli a o vyzna-
mu osobnostnich vlastnosti, charakte-
rovych ryst a profesnich kompetenci
v pedagogickych profesich. Vénuji se
reflexi svého profesniho ,jd“ a usilu-
ji o porozuméni sobé v roli pedago-
ga, ktery pracuje s riznymi soubory
a edukovanymi skupinami a v riiznych
podminkdch. Potfebuji reflektovar své
prozitky a pocity. Zdlraznuji lidsky
ptistup pedagoga ke svéfenclim a uvé-
domuji si ndrolnost profesiondlniho
a zdroven tvofivého pfistupu k vyuce.
Hledaji souvislost mezi pfirozenou au-
toritou pedagoga a jeho vlastni tvorbou,
v zivoté i oboru. Pfemysleji o hranicich
mezi osobnim a profesnim vztahem
pedagoga ke svéfencim, zvld$té jim
vékové blizkym. Preferuji zachovar si,
zvlasté pii vedeni divadelnich souboru,
partnerstvi a rovnocenny vztah. Kladou
ddraz na autenticitu jedndni pedagoga,
ve kterém nejsou rozpojeny ,,hlava a srd-
ce“. Snazi se zorientovat v problematice
vychovnych a vyuéovacich styla a uva-
zujf o dasledcich rtiznych styla a pojeti
price pedagogli pro procesy i dosaho-
vané vysledky jednotlivett a skupiny.
V kontextu inkluzivntho vzdéldvdni{
nové soustfedi pozornost na nékteré

51



Tomkovd, A.

specifické profesni ¢innosti a role riiz-
nych pomdhajicich profesi a promysleji
vyznam dovednosti pedagogti drama-
tické vychovy spolupracovat s dal$imi
kolegy, pedagogy a odborniky. Jedna ze
studentek bakaldfského studia vyucujici
na 1. stupni zdkladni $koly shrnuje, co
povazuje za dileZité v profesni vybavé
a jedndni ucitele: ,,umét pozorovat t¥idu
a vcitit se do déti, brdt obled na ro, Ze
déti maji riizné potieby, Ze na tom nejsou
stejné, mit pro né jiny tikol, tempo, meto-
du, zndt metody, nejen vyklad, byt lidsky,
partdk, vést, nejen diktovat, objevuje, je
nadseny, proZivd, twori — podnéty pochd-
zeji z néj, i kdyz se inspiruje, nechybi mu
vdsens“. PHi shrnovdni kli¢ovych podné-
th pro svij profesni rozvoj studenti zda-
razji: ,,praxi, Skolu, workshopy, knibhy,
divadlo, realizace, setkdvini s osobnost-
mi, se spoluzdky a s umélci bez peda-
gogickych cili, sdileni, zpétnou vazbu,
krizové okamziky, sebereflexi zahrnujici
také pojmenovdvini svych limitii a éasovy
odstup, pFijimdni vyzev, mysleni nahlas,
opakovdni Cinnosti v riznych skupindch,
hleddni zpiisobii Feseni .

Rada studentti pfemysli o vycho-
vé a vzdéldvdn{ v $ifi vnittnich i vngj-
$ich podminek rozvoje osobnosti, také
na ¢asové ose minulost — soucasnost —
budoucnost. Formuluji tezi, zZe ,jak je
dité vnimdno, tak je s nim i zachdzeno®.
Vsimaji si, Ze aé v soucasné dobé toho
tolik vime o potfebdch ditéte a dét-
stvi, jsou Casto spolecenské a vzdéldvaci
tendence v rozporu s timto pozndnim:
~Rodite i pedagogové chtéji po dérech,
aby toho hodné stihaly, hodné zvlddaly,
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tlak na vykon prevazuje nad respektem
k tomu, co dité potiebuje a o lem md
byt déestvi.“ Zvazuji vlivy souasnych
zna¢né diverzifikovanych styld rodin-
né vychovy na chovdni a jedndni déti
v riznych eduka¢nich situacich ve for-
mdlnim i neformdlnim vzdéldvani.
Zvazujf podnéty k proméné formdlniho
vzdéldvani a k utvéfen{ vstiicnych pod-
minek pro vzdéldvani a rozvoj osobnosti
a socidlnich vztaht déti — také cestou
hlub$iho  porozuméni didaktickym
koncepcim alternativnich pedagogic-
kych sméri a inovativnich program,
naptiklad waldorfské pedagogiky ¢i
programu Zacit spolu, a v této souvis-
losti uvazuji také o dramatické vycho-
v€. Zajimaji je hodnoty a filozofickd
a psychologickd vychodiska, na kterych
jsou konkrétni alternativy a inovace
vystavény a které je spojuji také s obo-
rem Dramatickd vychova, i kdyZ né-
ktet{ k témto jinym smériim zdstdvaji,
vzhledem k vyrazné odlisnosti systémi
oproti jejich dosavadni zkuSenosti, na-
déle ostraziti. Diskutuji téma spravedl-
nosti ve vzdéldvan{ a naléhavost vyzvy
k vytvdfeni rovnych vzdéldvacich $an-
ci pro vSechny. V nédvaznosti na razné
vnéj${ podminky studenti premysleji
také o konceptu umeéleckého vzdélavani
a dramatické vychovy a piiklady riz-
nych podminek hledaji i v mezindrod-
nim kontextu. Zlob{ je lasto pfetrvd-
vajici pfedstavy vefejnosti o dramatické
vychové ve smyslu ,,pojdme na koberec,
budeme si povidat® a zvazuji, jak zda-
raznit pfedev$im uméleckou podstatu
oboru.
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Pedagogicky myslet ddle zname-
nd, i pro studenty oboru Dramatickd
vychova, védomé se rozhodovat také
na zikladé edukacnich cili (Valisovd &
Kovatikovd, 2021). Kdyz o cilech uva-
zuji v SirSich perspektivdch, zdiiraznuji
Castou propast mezi vizemi o kvalité
a realitou Skolniho vzdéldvdni a mezi
aktudlnimi cili vzdéldvdni a proménou
profesi v budoucnosti — také v souvis-
losti s vlivem ndstupu modernich tech-
nologii. Vedle snahy porozumét vyzna-
mu pojmu klicové kompetence operuji
pfedev$im s cili osobnostné socidlnimi,
esteticko-vychovnymi a dramaticko-vy-
chovnymi. V souvislosti s dramatickou
vychovou akcentuji rozvoj tvofivosti
a rozvoj spoluprice. Konstatuji, ze ,, kaz-
dd vychova sméiuje k néjakym vysled-
kaim". Kategorii cili a hodnoceni a po-
dévéni zpétné vazby vidi jako ,spojené
nddoby“. Studenti uvazujf, pro¢ ve skol-
nim prostfedi maze dochdzet k pnuti
mezi ndroky na kognitivni vykony zdka
a socializa¢ni funkci Skoly, mezi talenty
a z4jmy zdkd i pedagogt a stanoveny-
mi kurikuldrnimi pozadavky. Pojitkem
mezi dobrou praci pedagoga ve formdl-
nim a neformdlnim vzdéldvdni rozuméji
pfedev$im daraz na vychovu k lidstvi,
k tvofivému a angaZovanému pfistupu
k zivotu, ddle partnerskou pedagogic-
kou komunikaci, ,ve které déti nejsou
ponifovdny, briny jako ménécenné”,
a budovdni inspirujicitho a bezpeéného
prostfedi mezilidskych vztaha.

V jédru pfemysleni o vychovnych
a vzdéldvacich prostfedcich v obecné
pedagogickém a didaktickém kontextu

studenti uvazuji pfedev$im o riznych
ptistupech, postupech a metoddch.
Uvazuji o podstaté pojmi celostni, zku-
$enostnf a aktivni uéenf a v jakych po-
dobdch se projevuji v souc¢asné pedago-
gické praxi. Diskutuji, pro¢ je dilezité
rozumét vedle postupa typickych pro
dramatickou vychovu i dal$im zkuge-
nostné reflektivnim postupim podpo-
rujicim celostni u¢eni jako jsou skupino-
vé a individudlni projekty, specifickym
sociokonstruktivistickym  postupiim
zaméfenym na Cteni, psani a rozvoj
¢tendiské gramotnosti déti, ¢i razno-
rodym zptisobiim poddvéni zpétné vaz-
by, a néktefi sami tuto novou osobn{
zkuSenost vyuzivaji ve své pedagogické
praxi (napf. rzné reflektivni techniky).
Zjistuji, jak myslenky osobnosti, které
staly u pramene zkusSenostniho ucenf
a konstruktivismu, koresponduji s pod-
statou dramatické vychovy a jak rezonu-
ji se soucasnou odbornou i rodi¢ovskou
diskusi o vychové a vzdéldvdni. Kdyz
napftiklad diskutovali o textu J. Deweye
(1991), objevili jej jako stdle nosny
zdroj myslenek o podstaté zkusenostniho
uleni, plny akrudinich argumentii, na-
vic psany srozumitelnym jazykem". Text
je privedl také k Gvaze, Ze ,je dilezité,
abychom se jako rodice zajimali o Skolu,
do které piijdou nase déti®. Studenti se
zajimaji o metody feseni vychovnych si-
tuaci, zvl4sté problémového ¢i rusivého
chovédni ditéte a zvnitifiovdn{ pravidel
chovéni ve skupiné. Néktet{ se zajima-
ji také o specidlnépedagogické nebo
psychoterapeutické postupy a pfitom
hledaji hranice svych pedagogickych
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kompetenci. Naptiklad pfi komentovi-
ni pfikladu z praxe o nespoluprici déti
ve skupiné a pfi hleddn{ feSeni konkrét-
ni problémové situace studentka uvazo-
vala ndsledovné: ,,Jako problém vidim uz
verejnou intervenci viici Mile. Myslim,
Ze by bylo Sikovnéjsi si s ditétem nejprve
promluvit soukromé a zjistit, co se v ném
odebrdvd a co by potFebovalo. Tento ve-
fejny zdsah miize dité jesté vic podpofit
v pocitu disocializace od zbytku skupiny.
Ddle bych postupovala tak, abych ve t7i-
dé vyrvdrela situace, do nichz se Mila
i ostatni déti budou moci spolu bezpecné
zapojit a spolupracovat v ramci pravidel
a mantinelil, aby k podobné situaci ne-
moblo dojit. Nebrala bych situaci nalebko
a zaclala intenzivné Fesit situaci ve 7idé
a hledala moznosti, jak v ni vylepsir at-
mosféru a vedjemné prijeti.“V reflexi pe-
dagogickych situaci studenti uplatiuji
ptirozené pedagogicko-psychologicky
tihel pohledu, hledaji postupy smétujici
k pé¢i o dité, dobré vztahy a novd feseni
vnitfné motivujici déti k ucenf a tvorbé.

Studenti v jednotlivych skupindch
navazujiciho magisterského studia inte-
gruji do své profesni znalostn{ zdkladny
dalsi teoretické koncepty, jako je kon-
cept kognitivné ndro¢né vyuky, koope-
rativnfho udeni, responzivni vyuky,
formativniho hodnoceni, well-beingu ¢i
reflektivniho pojeti seberozvoje a pro-
fesniho rozvoje pedagogti, a prozkou-
mdvaji je pfedev$im v souvislosti s pfi-
klady inspirativni dramaticko-vychovné

praxe. Naptiklad price s tematickym
celkem zaméfenym na sourozenecké
vztahy', ktery byl spojen s teoretickym
konceptem kognitivné ndro¢né vyuky
(Svatitek, 2011), zpozornéla studenty
k vyznamu kognitivnich cila a poklé-
ddni otdzek i v dramatické vychové
a ptivedla je k uvazovdni o piinosech
a rizicich propojovini specifickych cila
jednotlivych pfedmétd v integrovanych
tematickych celcich (napf. osobnostné
socidlni vychovy a prvouky).

2.2.2 Jakd pedagogickd témata
zahrnuji pisemné préice studenti
oboru?

Do obrazu pedagogického mysleni
studentlt oboru Dramatickd vychova
na vysoké umélecké skole patfi podle
naseho ndzoru i vybér témat pisemné
price ke zkousce, protoze tento vybér
ukazuje, co studenty v pedagogické
praxi i teorii zajimd, jaké individudlni
otdzky si poklddaji.

Studenti bakaldfského studia v na-
$em vzorku se inspirovali tématy z pra-
béhu vyuky pfedmétu (zvl4dsté tématy
spojenymi s formdlnim vzdéldvdnim
a alternativnimi pedagogickymi sméry
a inovacemi ve vzdéldvdni, u studen-
ti kombinovaného studia inkluzivnim
vzdéldvdnim, vychovnymi a vyulova-
cimi styly a rolemi pedagoga). Nékterd
témata prezentovanych pisemnych praci
zaznéla ve skupindch poprvé. Studenti
pokryli na zdkladé individudln{ volby

! Vystup z projektu Inovacni pedagogické aktivity 2022: B — Mosty mezi praxi a teorii dramatické vychovy
a pedagogiky: Rodovd, V., & Tomkovd, A. Tematicky celek: Bratfi Viclav a Boleslav jako zdroj pochopeni sou-

rozeneckého vztahu na pozadi historickych uddlosti.
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tématu viechny komponenty vychov-
né-vzdéldvactho procesu dle Blizkov-
ského (2013): Vékové heterogenni
skupina, Socidlné znevyhodnéné déti
v matefské skole a inkluze (komponen-
ta Vychovdvany), Autorita pedagoga,
Pedagog a kamardd na zdkladni umé-
lecké skole, Sebereflexe ulitelky, Asis-
tent pedagoga (komponenta Pedagog),
Hodnotové vzdéldvdni, Dramatickd
vychova ve waldorfské skole, Vyznam
klasického vzdéldni, Prevence ve sko-
lich (komponenta Cile), Tandemovd
vyuka, Jak jinak vyulovat v matefské
skole, Metody rozvoje tfidniho klima-
tu, Poddvani zpétné vazby a hodnocen,
Pldnovéni v dramatické vychové, Pojeti
vyuky dramatické a hudebni vychovy
na stfedni pedagogické skole (kompo-
nenta Prostfedky) a Domdci vzdéldvd-
ni, Soukromé $koly, Pravidla ve tfidé¢
(komponenta Podminky). Zajimaly
je otdzky veden{ déti od pifedskolniho
véku po prdci s dospélymi. Neéktefi se
chopili v semindfi akcentovaného téma-
tu alternativnich pedagogickych sméru
a didaktickych koncepci a ddl prozkou-
mivali zvld$té waldorfskou pedagogi-
ku a pedagogiku Montessoriové — také
z hlediska moznosti vyuzit{ dramatické
vychovy a divadla. Jedna ze studentek se
pustila do vyhleddni zdroji k vyukové
metodé¢ Persona Dolls (Panenky s osob-
nosti) ve snaze o porozuméni postu-
pam, jak tato metoda pomdhd odbor-
nik@im i détem v komunikaci. Studenty
zajimal $ir${ koncept uméleckého vzdé-
lévéni integrujici jednotlivé estetické
vychovy. Jedna z praci se cilené véno-

vala pojeti vyuky dramatické vychovy
ve $kole. Néktef{ studenti si v pisemné
praci potfebovali doplnit a uspofddat,
s oporou o literaturu, dostupné infor-
mace, napiifklad si zmapovat, jakymi
zpusoby lze nastavovat pravidla s détmi
nebo jaky je rozdil mezi osobnim asis-
tentem a asistentem pedagoga. Soubor
praci studentd kombinovaného studia
zahrnul také prici vyrazné tvahové-
ho sebereflektivniho charakteru. Vedle
prezentace pedagogicky zaméfeného
pfemysleni vétSiny studentll se prosa-
dil i filozofujici pohled na otdzku, co je
a mé byt podstatou vzdéldni. Neéktefi
studenti zpracovdvali téma, néktefi for-
mulovali otdzku, na kterou hledali od-
povéd, néktefi se propracovévali od té-
matu k otdzce béhem zkousky a zdroven
propojili vice komponent vychovné-
-vzdéldvaciho procesu, napf. v otdzce
»Jaké metody zpétné vazby pouzivat,
aby zdkdm neubliZzovaly a posouvaly je
k lepsim vykontim?“ Néktef{ studenti
méli potiz vybrat si ke zpracovini své
otdzky relevantni zdroje, jini v§ak do-
kdzali opfit zpracovdni tématu o vybér
dvou nosnych zdrojii nabizejicich rizné
pohledy, nizory a argumentaci.

V' navazujicim magisterském stu-
diu studenti tematiku pisemnych praci
roz$ifili a ptekracovali zdkladni rdmec
systémového pristupu k vychovné-
-vzdéldvacimu procesu, ktery propojo-
val témata analyzovanych praci z baka-
ldfského studia. Kazd4 z jejich praci je
osobn{ volbou tématu i samostatného
ptistupu ke zpracovéni. Studenti fedili
hodnotové, obsahové i procesni aspekty
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vychovy a vzdéldvéni. Zajimala je nejen
prostiedi neformdlniho vzdéldvdni, ale
i redlnd skola (Zdkladni $koly v nafem
mésté). Zajimali se o celou $ifi populace,
od predskolniho véku po prici s dospély-
mi a seniory (Proména pfistupu k pfed-
$kolnimu ditéti, Vzdélavani dospélych
v rédmci volnocasovych aktivit, Motiva-
ce seniorli ke vzdéldvani). Rozhodovali
se vice porozumét tématiim, kterymi
jsme se pii vyuce hloubé&ji nezabyvali
(Koncepty spravedlivosti v ¢eském vzdé-
lavacim systému, Skola jako gendero-
vy prostor, Environmentdlni vychova
ve $kolnim vzdéldvacim programu v ma-
tefské skole, Jsou povinné domdci dkoly
zddouci pro zdky?, Jak podpofit dusevni
zdravi déti ve $kole?). Integrovali témata,
jimiz jsme se zabyvali spole¢né, a ta dél
prozkoumadvali v souvislosti s podmin-
kami vlastni pedagogické praxe, kterou
potiebuji prabézné reflektovat (Zacina-
jici ucitel, Individudlni vzdéldvaci plén
pro zdky se specidlnimi vzdéldvacimi
potiebami, Kognitivné ndroénd vyuka,
Styly vyucovini a komunikace mezi Z4-
kem a pedagogem v dramatické vychové,
Ndvrh dpravy hodnoceni v dramatické
vychové, Vyhody propojeni role peda-
goga dramatické vychovy a socidlniho
pedagoga, Pojeti esteticko-vychovnych
pfedmétii v prostiedi celodenniho oddé-
leni stfediska vychovné péée). Zpracovi-
vali témata, kterd pfineslo aktudlni déni
ve spole¢nosti (Otdzky, které mdme fesit
s détmi, Jak mluvit se Zdky o tragickych
uddlostech). Néktefi studenti si ve své

prici intuitivné vyzkoueli akéni vy-
zkum, ktery jsme potom jako vyzkum-
nou a sebereflektivni techniku ucitele
reflektovali (Problémové chovdni v rdm-
ci procesu vyuky). K jiz diive ve studiu
diskutovanym tématim vyhledédvali dal-
81, i teoreticko-vyzkumné odborné zdroje
(O konstruktivni diskusi a jak se vyhybat
manipulaci). Pfirozené volili pedagogic-
ko-psychologicky ptistup k feSeni témat
a otdzek, zajimal je socidlnépedagogic-
ky a také sociologicky pohled na téma
(Mohu jako ucitel podpofit vnitini moti-
vaci zakt k uc¢eni?). Studenti, ktef{ zvolili
primdrné oborové téma, jej zpracovdvali
s jasnym pedagogickym pfesahem (Mo-
tivace v eduka¢nim procesu dramatické
vychovy, Jak hodnotit zdky v literdrné-
-dramatickém oboru na ZUS, Jak peda-
gogicky pracovat s détmi po zhlédnuti
predstaveni). Ke zpracovdni otdzky vo-
lili raznorodé formy, téz koresponduji-
cf s nasim vymezenim pedagogického
mysleni, jako je argumentativni esej,
ve kterém svij ndzor a stanovisko obha-
juji argumentaci s oporou o relevantnf
zdroje. Ojedinéle se dafilo dopracovdn{
nékterych pisemnych praci k publikové-
ni v odborném pedagogickém casopisu
(Kypry, 2024). Piikladem dotazeni se-
mindrni price k publikovdni byla rovnéz
aktualizace ukdzky hodnoceni{ dramatic-
ké vychovy v projektu Vysvédéeni JINAK
studentkou tak, aby z ukdzky bylo zcela
zfejmé, Zze dramatickd vychova smétfuje
jak k osobnostné socidlnim, tak drama-
tickym cilim.?

% hteps://vysvedcenijinak.ped. muni.cz/metodika/vychovne-predmety/chovani-na-vysvedceni#DV
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2.2.3 Jakou pedagogickou

literaturu si studenti oboru voli

ke zkousce?

Obraz individudln{ linie pedagogic-
kého mysleni studentd oboru Drama-
tickd vychova ddle tvoii analyza ptedlo-
zenych seznamu literatury ke zkousce.
Studenti bakaldfského studia z naseho
vzorku pfi zkousce nabidli rdznoro-
dou paletu prostudovanych titula riz-
né aktudlnosti a odborné ndroénosti,
vychdzejicich z ¢4sti z doporucené li-
teratury a z ¢dsti z individudlnich z4-
jmu studentd a motivia k volbé titult.
Nékteti promitli do svého seznamu li-
teratury svd pfedchozi, napf. specidlné-
pedagogickd studia. Volbou titul déle
roz$ifili zdkladni pedagogickd témata
vymezend péti komponentami vychov-
né-vzdéldvactho procesu o dal$i podté-
mata a thly pohledu na otdzky vychovy
a vzdéldvdni, napf. o otdzky vysokého
skolstvi, problémového chovdni déti,
mytl ve vzdéldvani nebo rizik pouzivé-
ni internetu dospivajicimi. U studentd
prezenéniho studia dominoval titul Re-
spektovat a byt respektovin v 1. vyddni
(Kopfiva et al., 2005). K tomuto dlou-
hodob¢ diskusné fungujicimu titulu
o respektujici komunikaci a budovdn{
bezpeéného a podnétného klimatu pfi
vyuce pfiddvali i dal§{ tituly pfedstavuji-
ci dalsi ,,8koly komunikace® (napt. Gor-
don, 2015; Rosenberg, 2016). V fadé
seznamu literatury obou typd studif
figuroval titul Fenstermachera a Solti-
se (2008) o vyucovacich stylech ucite-
16, s jehoz ¢4stmi jsme pracovali pfimo
v semindfi a ze kterého u studenti pfe-

trvaly nékteré otdzky. S dirazem na vy-
bér témat v semindfich korespondovalo
také zastoupeni tituld k alternativnim
didaktickym koncepcim, zdroven stu-
denti nabidli zdroje k dal$im alterna-
tivnim pedagogickym smériim, napf.
k principtim pfirozené vychovy a lesnf
pedagogiky, které inspiruji k tomu, jak
byt znovu v souladu s pfirodou.

V seznamech studenti uvddéli také
dramaticko-vychovné tituly zabyvajici
se komplexné a dil¢imi pohledy oborem
Dramatickd vychova (napt. Way, 2014;
Stembergovd Kratochvilovd, 2016; Mach-
kov4, 2018, 2020). Zvl4sté studijni ti-
tuly Machkové pro né dlouhodobé
pfedstavuji srozumitelny umélecko-pe-
dagogicky vyklad podstaty dramatické
vychovy, konkretizujici také ndroky
na pedagoga dramatické vychovy a jeho
roli v rozvoji ¢lovéka.

Studenti v pfedloZenych seznamech
nabidli velky rozptyl mezi odbornymi
a prakticky ladénymi publikacemi a tex-
ty. Néktei si i s oporou o zdkladnf lite-
raturu dal potfebovali utfidit zdkladni
pedagogické kategorie, jin{ se zaméfili
na dil¢f otdzky a k nim nalezené tituly.
Zvldsté studenty kombinovaného studia
zajimaly tituly zaméfené na seberozvoj
pedagogti zahrnujici mj. rzné testovaci
néstroje. Vyhleddvali rovnéZ publikace
nabizejici riiznorodé ndméty pro peda-
gogickou préici s détmi, véetné aktivit
na podporu inkluzivniho vzdéldvdni.
Kdyz hledali v nabidce ¢tivych popula-
riza¢nich ptirucek zdkladt pedagogiky
a psychologie, uvédomovali si, ze by jim
vzhledem k jejich zaloZeni a odbornému
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zdjmu vice vyhovovalo chdpat teoretické
poznatky na piibézich, podobenstvich
a podobné. Rada studenti si knihy fy-
zicky pfinesla na zkousku, kde fungova-
ly jako prostfedek dal$iho vrstevnické-
ho udeni a motivace k ¢etbé. Pfinesené
ticuly si studenti mezi sebou srovndvali
a vzdjemné si ke konkrétnim témattim
doporucovali dalsi, napt. k poddvini
zpétné vazby.

Studenti navazujicitho magisterské-
ho studia volbou kniznich titult ukazo-
vali, kterd témata zahrnuji mezi aktudl-
n{ otdzky pedagogiky a didaktiky a jaké
otizky je aktudlné zajimaji. Vsichni,
ktef{ ve studiu navazovali na bakaldisky
studijni program, pro sebe objevili nové
zdroje. Volbou kniznich titula dokldda-
li svlj zdjem o aktudlni pedagogicko-
-psychologické a didaktické poznatky
o eduka¢nich procesech a profesnim
rozvoji pedagogti i o aktudlni zmény
ve $kolstvi, zajimaly je razné pohledy
na jednotlivd témata (napf. Mikovd
2018; Fetftek, 2019; Hendrick & Mac-
pherson, 2019). Vybirali si také tituly
vybizejici ptimo k pfemysleni o kli¢o-
vych otdzkidch a souvislostech drama-
tické a $ifeji umélecké vychovy, o ko-
fenech oboru, o aktudlnich inspiracich
pro obor a jejich dalsim vyuziti (napt.
Read, 1967; Chrz, Slavik & Stech,
2014; Danis$ov4 & Danis, 2020; Dittin-
gerovd & DPerne, 2021; Jarkovsky &
Klusdkovd, 2021; Freire, 2022). Nabidli
jak praktické, tak teoretické a vyzkum-
né tituly, v ndvaznosti na riiznost svych
profesnich potieb a dovednosti, i kdyz
pfevazuje snaha o nachdzeni ¢tivych,
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jazykem srozumitelnych tituli, které
uvadéji piiklady z praxe, vyuzivaji slovo
i obraz a vedou k interaktivni préci s ob-
sahem. Pti prezentovdni tituld studenti
piemysleli o fadé z nich i kriticky, na-
ptiklad sami upozortiovali na mozn4 ri-
zika oslabenf autenticity prdce pedagoga
pfi mechanickém pouzivdni typologii
osobnosti, popisovanych didaktickych
postupti ¢i komunikaénich strategii.

2.2.4 Jak studenti oboru reflek-

tuji posuny svého pedagogického

mysleni?

Celkovy pedagogického
mysleni studentd oboru Dramatickd
vychova zavr§ujeme zpracovdnim se-
bereflektivnich vyroku studentd. K se-
bereflexi examinovani studenti baka-
léfského i navazujictho magisterského
studia vyuzili fotografii, které jsme
blize popsali v metodologické ¢4sti stu-
die. Sebereflexe byla pfi zkousce vedena
zaddnim: ,Vyberte fotografii, kterd vy-
jadfuje, jak se nyn{ citite v porozumén{
otdzkdm vychovy a vzdéldvéni, kterd
vyjadtuje, kde jste a jak jste pokro¢ili.
Vysvétlete, pro¢ jste vybrali pravé tuto
fotografii.

VétSina studentdt ve vyzkumném
vzorku se ve studiu pedagogiky, po-
rozuméni oteviranym pedagogickym
otdzkdm a nachdzeni smyslu zabyvin{
se pedagogickou slozkou oboru citila
byt po zkousce z Pedagogiky ¢i Akeudl-
nich otdzek pedagogiky a didaktiky
»na cesté“. Vétsinou vyjadrovali pocit
osobniho posunu v pedagogickém my-
$leni, nabyvdni jistoty a zdroven zjistén{

obraz
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o tom, ze pedagogické procesy jsou dy-
namické a pfemyslen{ o nich nelze proto
snadno uzaviit: Moje pedagogika uz md
hodné zaplnénych a propojenych p¥ibrd-
dek, jako vieli pldstev. — Neméla jsem
ditv pedagogiku, ale uz jsem preskolila
pres vysokou ohradu. — Stoupdm po scho-
disti, které je nekonecné, jako témata pe-
dagogiky. — Jsem na cesté, motivovand si
ddl néco dohleddvat, ted vim, Ze nejsem
na konci pedagogického pozndni. — Nyni
vic rozumim, vim, Ze nent jedna odpovéd.
(studenti bakaldtského studia) Sroupdm
Jjako po tofitém schodisti, vidim svétlo.
Stdle o nécem premyslim, stdle hloubéji,
v hlavé mi huli. — Jako si pavouk tkd svou
pavulinu, tak si jd stavim pedagogické
zdklady. Pedagogické nitky se postupné
spojuji. — Zdvodni jachta: v posledni dobé
si dokdzu lépe hledat témata v mo¥i peda-
gogiky, kterd mé zajimaji a jsou dilezitd
pro mou praxi. — Vybrala jsem obrdzek
kliky w dveri: otevirdm dalsi a dalsi dve-
e, i kdyZ nékde je i kli& ktery je tieba
nejditv najit. — Obrazovky: monitoruji
riiznd pojeti pedagogiky. (studenti nava-
zujictho magisterského studia)

Neéktefi studenti o této cesté uva-
zovali v souvislosti s prohlubujicim se
porozuménim konkrétnim  tématiim
a pfemyslenim o nich: Probudila se
ve mné citlivost k jinakosti, vic se ted za-
Jjimdm o inkluzivni vzdéldvdni, i v ma-
terské Skole. — Na poclitku jsem byla bez
ghkusenosti s pedagogikou, ale postupné
Jjsem se do ni ponofovala jako potdpél, vic
ted vim, treba o alternativnich skoldch,
i jim vic rozumim. (studenti bakaldiské-
ho studia) Zvl4sté pro nékteré studenty

magisterského studia byt na cesté“ zna-
menalo také nechdvat se volné prekva-
povat riznymi inspiracemi a knihami,
objevovat jejich smysl a vyznam pro své
dal$i ucéeni a pedagogickou praxi: Ddl
nablizim do riznych obrazovek, které
nabizeji riiznd témata. — Stdle prozkou-
mdvdm riizné cesty, jako jsou stopy lyzi
ve snéhu na forografii, jesté stdle nevim,
kudy se uberu. — Jsem jako ten clovék, kte-
ry skdce pres ohradu, ne pres prekdzku,
skdcu a ddl mobu volné bézet. — Vybral
jsem véeli pldstev, kde mym medem je
problubujici se osobni zdjem a inspirace
z uleni se navzdjem. (studenti navazuji-
ctho magisterského studia)

Studenti vyjadfovali, jak se postup-
né proméniuji jejich pocity a sebedtivéra:
Nejdriv jsem byla v paddkovém tandemu
ta vydéSend postava nahore, pozdéji vic ta
profesiondini dole. — Plula jsem vodami
pedagogiky jako lod v rozbouteném moti.
— Cim jsem byla na sjezdovce niz, tim
jsem byla jistéjst, pak uz to bylo snazsi,
jako si znovu stoupnout na lyze“ (studenti
bakaldtského studia) Citim se lasto jako
stin tenisty, kterého se spis bojim, a pritom
uz vim, Ze to neni potieba, Ze mohu byt
prFimo tim tenistou. (studenti navazujici-
ho magisterského studia)

Zvl4sté studenti bakaldiského kom-
binovaného studia spontdnné reflekto-
vali také pocity spojené s pozici ve sku-
piné a soudrznosti skupiny: Citil jsem
se nékdy jako slon v pedagogice, i mezi
ostatnimi, protoZe jsem na zaldtku a né-
kdy jsem nesoublasil. — Byla jsem jako ta
osamocend surikata, protoZe Ziju vjukou
svych Zdkil, stdle se hleddm, ale v semind-
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rich, kdyz jsem byla, jsem se snafila za-
pojovat. — Jsme riizni lidé, co spolu tlalili
autobus, tedy pedagogiku.”

Studenti si uvédomovali, co jim
na cest¢ pedagogikou pomdhalo a jak
s podnéty ddl sami naklddali: Pomdhalo
mi sdilent, a i kdyZ jsem sama nékdy ne-
méla co Fict, naslouchala jsem. — Vybirala
Jsem si, mohbla jsem si nékterou obrazovku
vypnout, jinou zapnout. — Pracovala jsem
na riiznych sikolech, objevuji si dalsi nové
informace, az p¥isel signdl zastavit se, ne-
hromadit tolik nové poznatky a soustiedit
se na koncipovdni svého pojeti vyuky ji-
nak. — Byl jsem naprugeny na nové infor-
mace — wvédomoval jsem si: aha, novd in-
formace, ta mi souvisi, v jiné sdam hloubéji
nepiijdu. (studenti bakaldtského studia)
Zvldst ty ndrocnéjsi vikoly mé vedly k pre-
myslent, lovék se do toho musel zadist,
premyslet o tom. — Server se spleti zapo-
Jenych kabelii: mnohé se mi propojilo, ale
i zamotalo, ale jsem napojend, vim, kde
lerpat. — Oteviend kniba: orientuji se,
vim, kam sahnout. — V labyrintu riiznych
a nékdy spletitych cest pedagogiky si hle-
ddm ty své. (studenti navazujiciho magi-
sterského studia)

Ve vSech studijnich skupindch,
a zvld$eé pak v bakaldfském studiu,
jsou — byt ojedinéle — i studenti, ktefi
o svém pokroku v porozuménf{ otdzkdm
vychovy a vzdéldvani v Sir$ich souvislos-
tech spiSe pochybuji nebo se pfimo citi
byt ddl ,ztraceni jako v bludisti®. Pte-
trvdvd u nich pocit nejistoty a pievazu-
je rozpojeni pedagogické teorie s praxi:
Na zaldtku jsem byl bez pedagogiky, ddl
hleddm, bloudim v labyrintu. — Jako skok
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paddkem v tandemu: snad jednou budu
ta postava dole. — Plavu pomalu, more
je veliké, driim se své skupiny. (studen-
ti bakaldtského studia) Vstoupila jsem
do budovy, kde je centrem rolité schodisté,
mobla jsem byt uprostted, ale jsem znovu
na zacdtku, ale vidim vrchol. (studenti
navazujictho magisterského studia)
Studenti vybérem a interpretaci foto-
grafif urcenych k sebereflexi vyjadfovali
také své aktudlni vnimdn{ pedagogiky.
Studenti bakaldiského studia se vyjad-
fovali pfedev$im k obsahu pedagogiky:
Pedagogika je ted pro mé jako barevné
Stiicky ldtek, coz byly nabidky, ze kterych
Jjsem si mohl vybirat a udélat si sim sviij
odstin pedagogiky. — Pedagogika je jako
kniha, zdlogkami byla ta nase vybrand
témata, znamend to také, Ze pedagogika
je nekonecnd a mohu si v ni ddle (ist. —
Pedagogika jako barevné regily: postupné
nové a riizné poznatky, utfidéné. Studen-
ti magisterského studia si v$imali spi-
$e realizovanych procest a organizace
s dirazem na moznost byt a riist spole¢-
né a zdroven jit ,svou cestou”: Dva zelené
listky jako dialog ve vychové. — Dvé slu-
necnice s okvétnimi listky, které se pekry-
vaji: mohli jsme jit samostatné i spoleiné.
— Surikaty: vSichni otdcleji hlavami a Cer-
paji ze vSech stran. — Raft na divoké fece,
na ném jsme my vSichni s pedagogikou,
které jde o clovéka, a jsme tam spolecné. —
Jsme na pdrty, kde jsme spolu, uZivam si
to, bavilo mé to, obohacuje mé to, nabizi
to zajimavd témata. — Jsme jako na raftu,
nasi cestou je divokd voda, je to dynamicky
proces. Cile mdme podobné, ale styl pddlo-

vdni mad kazdy jiny.
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DISKUSE A ZAVER

Empirickd studie si kladla za cil
vyjddFit se ke koncepci pedagogickych
pfedmétd v oboru Dramatickd vychova
na DAMU v Praze a k obrazu pedago-
gického myslen{ studentt tohoto oboru.
V souladu s tim nabizime nejprve shr-
nuti charakteristiky koncepce pedago-
gickych pfedmétt v oboru a tivahu nad
jejimi specifiky. Predméty plni funkci
pedagogické propedeutiky a bezpelné-
ho a didakticky podnétného prostiedi
pro sdileni, diskutovdn{ a prozkoumi-
véni zdkladnich i aktudlnich pedago-
gickych otdzek. Tvoii jednu z platforem
pro reflexi zkuSenosti studentll z je-
jich dramaticko-vychovné praxe, byt
pfedstavované pfedméty nejsou pfimo
navdzané na systém reflektované peda-
gogické praxe. Modelujf studentdm pte-
devs$im postupy aktivniho kognitivniho
a kooperativniho uleni zdkd a nékteré
z moznych zptsobu diferenciace a indi-
vidualizace vyuky, reagujici také na pro-
fesni zdjmy a individudlni otdzky stu-
dentd. Obsah a pribéh vyuky aktivné
spoluvytvifeji sami studenti. Studenti,
keefi byli soucdsti vyzkumného vzor-
ku, aktivné pfispivali k prozkoumdvdni
zdkladnich i aktudlnich pedagogickych
témat i inspirativnich cest pedagogikou,
k propojovdni obecné pedagogickych
a didaktickych, dramaticko-vychovnych
a také pedeutologickych cilii, pedagogi-
ky, dramatické vychovy i dalsich obori.
Sami propojovali uméni s pedagogickou
védou, kdy? reflektovali svou umélecko-
-pedagogickou zku$enost a praxi nebo

kdyz k vyjadfovdni svych myslenek vy-
uzivali metaforické mysleni, metaforic-
ky jazyk a dal${ umélecké nebo specific-
ky divadelni prostfedky.

Druhym cilem empirické studie
bylo nalézt odpovéd na otdzku, ¢im
je charakteristické a specifické peda-
gogické myslen{ studenttt oboru Dra-
matickd vychova na DAMU. Jsou ji
tvahy studentl o vSech komponentdch
(Blizkovsky, 2013) celistvého a otevie-
ného piistupu k vychovné-vzdéldva-
cimu procesu a o vztazich mezi nimi.
V centru spole¢ného zdjmu studentt
je péle o dité, jeho tvofivost a vztahy
s druhymi. S tim koresponduje v indivi-
dudlnich vybérech témat a pedagogické
literatury jejich $ife a rozmanitost, byt
se vzdy uzeji ¢i $ifeji vdzou k obecnéj-
$im pedagogickym otdzkdm. To se
projevuje i tim, ze vyhleddvaji riizno-
rodé zdroje podle svych vyvijejicich se
z4jma, potfeb a schopnosti. Vzhledem
k pojeti dramatické vychovy a obecné
divadla jako prostfedku k mozné zméné
hodnot ve spole¢nosti je zajimd vychova
a vzdéldvdni sméfujici k rozvoji tvofi-
vé osobnosti a spole¢enskym zméndm.
O pedagogické profesi uvazuji nejen
v podminkdch $koln{ vyuky, zajimaji je
také priniky mezi pedagogickou a so-
cidlni praci. Je pro né pfirozené ptdt
se a pedagogické otdzky rddi diskutuji
ve skupindch. Umociiuji také své sil-
né osobnostni a charakterové strinky,
Ueinky svych pfirozenych schopnosti,
jako je napiiklad empatie ¢i otevienost
novym impulzim a feSenim dramatic-
ko-vychovnych situaci, coz se projevuje
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v pedagogické praxi naptiklad z4jmem
o viechny déti a jejich silné stranky.
Pro srovndni, studenti, ktef{ pokracuji
z bakaldfského studia navazujicim ma-
gisterskym studiem, své pedagogické
mysleni déle prohlubuji a ddle jej pro-
pojuji se svou intenzivni umélecko-pe-
dagogickou praxi. Sami navrhuji hned
od pocdtku témata a otdzky, kterymi se
chtéji v semindfi a v individudln{ linii
studia zabyvat, jako je napfiklad pdrovd
vyuka, pouzivdni modernich technolo-
gif ve vyuce, pfirodni pedagogika, pod-
pora dusevniho zdravi déti, prevence
syndromu vyhofen{ u pedagogu. Pro
své tvrzen{ hledaji argumenty a zkouseji
i razné postupy, kterymi argumentaci
mohou ddl cvi¢it, naptiklad argumen-
tativni esej. D4l utvéfeji své pojeti vy-
uky, usiluji o facilitujici ptistup ke své-
fencm, za vyznamné povazuji poddvat
zpétnou vazbu a hodnotit v souladu
s cili, argumentuji nutnost price se
skupinou i jednotlivci, berou v potaz
riznost prostiedi, ze kterych pfichdze-
ji déti, s nimiz se setkdvaji pfi drama-
ticko-vychovné ¢innosti, sami zddaji
motivujici zpétnou vazbu na své uleni
a jedndni v profesi. Opakované, s dal-
$imi zku$enostmi a poznatky formuluji,
jak rozuméji klicovym pedagogickym
kategoriim, v¢etné zdkladnich pojmi
jako vychova, vzdéldvdni a vzdéldni,
a nahliZejf je v souvislostech a z rliznych
thla pohledu. Aktivné vnéseji do obsa-
hu pfedmétt otdzky estetické vychovy
a vychovy uménim. Lze konstatovat,
Ze tito studenti jsou profesné vybaveni
jak pro vedeni volnodasovych aktivit,
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tak pro uméleckou a dramaticko-vy-
chovnou prici ve formélnim vzdéldvan{
zaméfujicim se na rozvoj ¢lovéka jako
celistvé tvofivé osobnosti a na jeho so-
cidlni kompetence.

Popis pedagogického zdméru a vy-
stupt uleni studentd, tj. popis koncep-
ce pedagogickych pfedmétid a obrazu
pedagogického mysleni studentt oboru
Dramatickd vychova na vysoké umé-
lecké skole, povazujeme za dulezity pro
dal3{ vyzkumnd sméfovdni v této oblas-
ti. I kdyZ jsme se v prezentaci koncepce
obecné pedagogickych pfedmétii i v ob-
razu pedagogického mysleni studentt
dotykali také procesii, které tvof{ most
mezi popsanymi pldnovanymi cili pfed-
métl a popsanymi vystupy studentd,
je zfejmé, Ze se nabizeji dalsi vyzkum-
né tkoly, které bude dilezité v oblasti
obecné pedagogické ptipravy studentt
dramatické vychovy fesit. Naptiklad
by bylo uzite¢né vyuzit akéni uditelsky
vyzkum realizovany vysokoskolskymi
pedagogy a zaméfeny na to, co a jak
konkrétné pomédhd studentim v pro-
hlubovdni jejich pedagogického mysleni
tak, aby zfetelné ovliviiovalo jejich poje-
ti dramaticko-vychovné préce a stdvalo
se jeho integrdlni souddsti. Je tfeba ma-
povat, co a jak pomdhd, ale zaméfovat
se i na kritickd mista, na to, co se neda-
i, a ddl uvazovat, zkouset a reflektovat
mozné zplisoby, jak to zménit. Studenti
oboru sdéluji, ze jim pfi uceni vyhovuje
a také pomdhd pfedevsim sdileni, moz-
nost ucit se a rast spolu. Usilujeme-li
o soulad pldnovanych cili obecné peda-
gogické piipravy budoucich pedagogn
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a vystupl studentd, je potfeba poklddat
si otdzku, jak ve velmi diverzifikova-
nych skupindch studentd jesté G¢innéji
diferencovat a individualizovat vyuku
tak, aby jim pomdhala porozumér kli-
¢ovym pedagogickym jeviim do hloub-
ky. Jednou z cest hodnych dalsiho
prozkoumdvdni je tandemovd vyuka,
zkoumand také v souvislosti podminek,
za kterych mtize dobfe fungovat ve pro-
spéch profesniho uceni studentt — bu-
doucich pedagogt dramatické vychovy,
které probihd na vysoké umeélecké skole.

V sebereflexi studentlt ptfi zkous-
ce z Pedagogiky a Aktudlnich otdzek
pedagogiky a didaktiky se projevila
funkénost koncepéné ptipravenych pe-
dagogickych predmétt. Ukdzalo se, Ze
vétdina studenti se citi byt v pedagogi-
ce a rozvoji svého pedagogického my-
Sleni ,na cesté“. Studenti si uvédomuji
procesudlnost nabyvdni pedagogickych
znalosti a dovednosti, i kdyz u nich
pfevazuje pocit pokroku v porozuméni
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TOMKOVA, A. Pedagogical Thinking of Students in the Field of Drama
Education

The aim of the empirical study is to describe the concepr of pedagogical subjects in the
preparation of future educators and the image of pedagogical thinking of students at a higher
artistic school, specifically in the field of Drama Education at the Department of Drama in
Education at DAMU in Prague. The study presents the concept of the subjects Pedagogy and
Current Issues in Pedagogy and Didactics and anchors the significance of the term pedagogical
thinking. The image of pedagogical thinking of students in the field is described based on the
analysis of field notes by the teacher, ongoing and final outpurs of students, and self-reflection of
twenty-seven students in the field. The study demonstrates that students in the art education field
consider all components of a comprehensive and open approach ro the educational process and
relationships between them, and that the focus of their main interest is on child care, creativity,
and relationships with others. It shows that the majority of students feel they are “on the way”
to understanding pedagogical issues, and that many of them actively contribute to exploring
inspiring paths of upbringing and education and to integrating pedagogy and art.

Keywords: concept of general pedagogical subjects, pedagogical thinking of future educators,
higher artistic school, Drama Education field, empirical study
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