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Bariéry a pfilezitosti pti prechodu
mezi matefskou a zakladni skolou
pohledem ucitelek

HEerena Pickova, Rapka HaraZINOVA

Abstrakt: Prechod z materské do zdkladni Skoly predstavuje v Ceském prostiedi viznamny
meznik vadéldvaci drdhy, ktery je casto provizen bariérami. Studie realizovand v Libereckém
kraji zkoumd, jak ucitelky mateiskych a zdkladnich Skol tento prechod vnimaji, jaké prekdzky
a prilezitosti identifikuji a v cem se jejich pohledy lisi. Visledky ukazuji rozdilnd profesni oce-
kdvdni a omezené sdileni diagnostickych informaci, ale také piiklady dobré praxe — pripravné
tFidy, osobni spoluprdci a pozitivni postoje, které kontinuitu posiluji. Tyto zkusenosti zdrover na-
znaluji, Ze legislativni zmény, véetné novely skolského zdkona z roku 2025, samy o sobé nestali.
Kontinuitu mize zajistit pouze systematickd komunikace mezi mateiskymi a zdkladnimi skola-
mi, zavedeni mechanismil pro preddvdni informaci a podpora regiondini spoluprdce. Preklenuti
rozdilnych profesnich kultur obou stupiil se jevi jako klicovd podminka, aby vstup ditéte do skoly

znamenal piirozené pokracovdni ucent, nikoli nahly zlom.

Kli¢ovd slova: prechod = MS do Z8, kontinuita vzdélivini, sdileni diagnostickyjch informa-
ci, ucitelky materskyjch skol, ucitelky zdkladnich skol, vzdélivaci politika

1. Uvop

Niéstup ditéte do zdkladni skoly pted-
stavuje vyznamny krok v jeho vzdéldvaci
dréze. Je spojen nejen s pozadavky na ko-
gnitivni, emoc¢ni a socidlni pfipravenost
ditéte, ale také s instituciondlni odpovéd-
nosti zajistit podminky pro jeho plynulou
adaptaci a dlouhodobé pozitivni vztah
ke vzdéldvani. Vyznam tohoto pfechodu
doklddaji mezindrodni studie, které uka-
zuji, Ze jeho kvalita ovliviiuje nejen bez-
prostiedni skolni tspés$nost, ale i motivaci
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a vzdéldvaci trajektorii v del$im ¢asovém
horizontu.

Zatimco zahrani¢ni diskuse kladou
diraz na koncept kontinuity vzdéldvaci
drdhy, ¢esky kontext byl tradi¢né formo-
vén spiSe pojetim $kolni zralosti a s nim
spojenou prax{ odklada $koln{ dochdzky.
Tyto ptistupy piendseji odpovédnost pfe-
vdzné na dité a jeho rodinu, zatimco role
instituciondlnich faktord a spolupréce
mezi matefskymi a zdkladnimi skolami je
akcentovdna méné. V poslednim desetileti
se vSak zadind prosazovat debata o potiebé

31



Pickovd, H., Harazinovd, R.

posileni meziinstituciondlni koordinace,
sdileni informaci a partnerstvi mezi obé-
ma stupni vzdéldvéni.

Nicméné dosavadni empirické po-
znatky zdstdvaji neucelené. Vétdina studif
se zaméfila na diléi aspekty pfechodu,
zejména na diagnostiku $koln{ pfiprave-
nosti, vliv socidlnich nerovnosti ¢&i roz-
hodovédni o odkladech. Jen vyjimecné
byly do vyzkumu zahrnuty sou¢asné oba
pohledy — ucitelek a ulitelt matetskych
i zdkladnich $kol. PFitom pravé jejich zku-
Senosti a profesni perspektivy tvoff kli¢
k porozumén{ tomu, jak kontinuita v ¢es-
kém prostiedi funguje.

Pfedlozend studie se soustfedi na re-
giondlni sondu v Libereckém kraji. Jejim
cilem je zachytit, jak ucitelky matetskych
a zdkladnich skol vnimaji pfechod ditéte
do zdkladniho vzdéldvdni, jaké barié-
ry a prileZitosti spoluprdce identifikuji
a v Cem se jejich zkusenosti li$f ¢ shodu-
ji. Studie pfind$i novy pohled zaloZeny
na paralelnim sledovéni obou profesnich
skupin a usiluje o roz$ifeni odborné dis-
kuse o kontinuité mezi pfedskolnim a pri-
marnim vzdéldvdnim v ¢eském kontextu.

2. TEORETICKA VYCHODISKA

Pfechod ditéte z pfedskolniho do z4-
kladniho vzdéldvdni je v soucasné peda-
gogické literatufe chdpdn jako klicovy
meznik jeho vzdéldvaci drihy, jenz ovliv-
fiuje nejen okamzitou adaptaci ditéte, ale
také jeho dlouhodoby vztah ke vzdélavéni
(Brostrém, 2002). Mezindrodn{ vyzkumy
ukazuji, ze Gspésnost tohoto prechodu je
podminéna soubéhem kognitivnich, so-
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cio-emoc¢nich i institucionalnich faktort,
a nelze jej proto redukovat pouze na vy-
vojovou pfipravenost ditéte (Dunlop &
Fabian, 2007; OECD, 2017).

Kli¢ovym pojmem je koncept ,edu-
cational continuity®, ktery zdaraznuje
ndvaznost kurikula, koordinaci pedago-
gickych strategii a partnerskou spolupri-
ci mezi institucemi a rodinami (OECD,
2017; Council of the EU, 2019). V tomto
pojeti je kontinuita chdpdna nejen jako
hladky pfechod mezi dvéma vzdéldvaci-
mi stupni, ale také jako Sir${ systémovd
strategie, kterd zahrnuje sdileni informa-
ci o ditét, individualizovanou podporu
i pfizptsobovani $kolniho prostfedi raz-
norodym potiebdm déti (Ackesjs, 2013).

V eském prostiedi byl pfechod mezi
matefskou a zdkladni $kolou po desetile-
ti rdmovdn zejména konceptem ,$kolni
zralosti®. Tento pojem, zakofenény v psy-
chologické a specidlnépedagogické tradici
(Matéjcek & Langmeier, 1986; Mertin,
2015), vychdzel z pfedstavy, Ze dité musi
dosdhnout uréité vyvojové trovné, aby
mohlo zahdjit povinnou Skolni dochdz-
ku. Posuzovdni $kolni zralosti se stalo
dominantnim mechanismem rozhodova-
ni o ndstupu ¢i odkladu povinné skolni
dochdazky.

Praxe odkladd $kolni dochdzky, v ces-
kém prostfedi uZzivand v nadprimérné
mife v evropském srovndn{ (Greger, Simo-
novd & Strakovd, 2015), vedla k posunu
odpovédnosti pfedev$im na dité a jeho ro-
dinu. Skola byla v tomto modelu vnimana
jako relativné neménnd instituce, k niZ se
dité¢ musi ptizptsobit. Kritické hlasy upo-
zorfiujf, ze takovy pfistup pfehliz{ struk-
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turdlni a socidlni faktory, zejména vliv
socioekonomického zdzemi, jazykového
prostiedi ¢i podptrnych opatfeni (Simo-
novd, 2015; PAQ Research, 2024).

Zavedeni povinného posledniho roé-
niku MS v roce 2017 pfineslo do systému
novy akcent na univerzdlni dostupnost
ptedskolniho vzdélavdni. Pfesto zustd-
v4 diskuse o kontinuité mezi MS a Z$
v odborném prostiedi spiSe margindlni
a vefejnd debata se soustfedi predev$im
na otdzky odkladu a $kolni pfipravenosti
(N4dvornikovd et al., 2020).

Vedle individudln{ pfipravenosti ditéte
je v odborné diskusi stdle vice akcentovd-
na kontinuita na trovni kurikula a insti-
tuciondlni spoluprice. Teoretické analyzy
poukazuji na to, ze Rdmcovy vzdéldvaci
program pro piedskolni vzdéldvani (RVP
PV) a Rdmcovy vzdéldvaci program pro
zdkladni vzdélavani (RVP ZV) sice de-
klaruji ndvaznost, av§ak v praxi dochdzi
k mezerdm a rozdiliim v akcentovanych
cilech i v pedagogickych strategiich (Pi-
$ovd & Hanusov4, 2016). Empirické stu-
die potvrzuji, ze spoluprice mezi matei-
skymi a zdkladnimi $kolami byva casto
nesystematickd, redukovand na formdlni
pfeddvéni informaci ¢i jednordzové akti-
vity typu ,ndvstéva budouci prvni ti{dy”
(Pdchovd et al., 2024). Vyznamné méné je
rozvinuta oblast kurikuldrni koordinace,
sdileného pldnovéni nebo kontinudln{ ko-
munikace mezi u¢itelkami obou stuprii.

Ceské vyzkumy prechodu mezi MS
a ZS se dosud soustiedily predeviim
na dil¢f aspekty. Analyzy se tykaji zejmé-
na rozhodovini o odkladech (Majer¢iko-
vd, 2017), hodnoceni Skolni pfipravenosti

(Nd4dvornikovd et al., 2020) ¢i vlivu so-
cidlnich nerovnosti na vzdéldvaci drihu
(Simonovd, 2015). Vyzkumy zaméfené
na instituciondlni dimenzi, tedy na spolu-
préci matefskych a zdkladnich $kol, jsou
spise ojedinélé a ¢asto mapuji jen jednotli-
vé projekty nebo pilotni programy (PiSovd
& Hanusov4, 2016; Simonovd, Potuzni-
kovd & Strakovi, 2017).

Vyznamnou mezerou zlstdvd absence
studif, které by paralelné zkoumaly per-
spektivu obou profesnich skupin, ucitelek
a uciteld matefskych i zdkladnich $kol,
a analyzovaly jejich zkuSenosti s konti-
nuitou pfechodu. Prdvé propojeni téchto
dvou thli pohledu je nezbytné pro kom-
plexni porozumeéni tomu, jaké faktory
kontinuitu podporuji, a kde naopak vzni-
kaji bariéry.

3. METODOLOGIE

Vyzkumny design vychdzi z pfesvéd-
Ceni, ze kontinuita pfechodu ditéte z ma-
tefské do zdkladni $koly je komplexnim
jevem, ktery nelze postihnout jen kvanti-
tativnimi ukazateli. Je tfeba zachytit nejen
frekven¢ni a strukeurdlni charakeeristiky
(napf. pocty odklada, podil déti v povin-
ném piedskolnim vzdélavani), ale i zku-
Senosti, postoje a interpretace ucitelek
a uditeld, ktefi tento proces kazdodenné
realizuji.

Proto byla zvolena strategie smiSené-
ho vyzkumu, jez kombinuje $ifi zdbéru
dotaznikového Setfen{ s hloubkou kvali-
tativnich rozhovorti (Teddlie & Tashak-
kori, 2009; Gavora, 2010; Chraska, 2016;
Creswell & Plano Clark, 2018). Tento po-
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stup odpovidd soucasnym doporucenim
pedagogické metodologie, podle nichz je
vhodné pti zkoumdni vzdéldvacich zmén
spojovat kvantitativn{ a kvalitativni data,
aby bylo mozné vystihnout jak strukturdl-
ni, tak prozitkovou dimenzi (Svati¢ek &
Sedovd, 2014).

SmiSeny design téZ umoznuje meto-
dickou triangulaci a tim i vy$§{ validitu
vysledkd, které by pii aplikaci jediného
piistupu ziistaly omezené. Jak upozornuje
Priicha (2017), kvalita ve vzdéldvdni ne-
miZe byt posuzovdna pouze na zdkladé
dosazeni standard®, ale také na zakladé
redlného dopadu na détské uceni, pohodu
a participaci. Pfi posuzovdni kvality vzdé-
lévdni je nutné kombinovat rizné pohledy
— nejen pohled inspekéni a instituciondl-
ni, ale i pohled déti, rodi¢t a pedagogi.

Vyzkum byl realizovdn v Libereckém
kraji, nebot autorky ¢linku v tomto re-
gionu profesné piisobi, dobfe znaji jeho
specificky kontext a v rdmci piipravy
budoucich ulitelek a uciteld dlouhodobé
spolupracuji s matefskymi a zdkladnimi
S$kolami. Regiondlni ukotveni umoznilo
detailni vhled do podminek vzdéldvaci
praxe v konkrétnim prostiedi, které mize
byt inspiraci i pro dalif regiony v CR.

Cilovou skupinu tvofily dvé profesni
skupiny: 1. ulitelky a feditelky matef-
skych skol a 2. ulitelky prvniho stupné
zdkladnich skol. Vybér téchto skupin od-
povidd odborné literatufe, kterd oznacuje
prechod mezi MS a ZS za kritické obdo-
bi vzdéldvaci drdhy ditéte a zdaraziuje
riziko diskontinuity (Greger et al., 2015;
OECD, 2017). Zkoumdini zkusenosti
obou profesnich skupin je proto klicové
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pro porozuméni bariérdm i piilezitostem
meziinstituciondlni spoluprice.

Vyzkum probihal ve dvou fézich a vy-
uzival kombinaci dotaznika a polostruk-
turovanych rozhovort.

Dotaznikové $etfeni: Dotazniky byly
administrovdny ve dvou vlndch: v roce
2022 probéhlo Setfeni v matefskych sko-
léch, zaméfené na zavedeni povinného
ptedskolniho vzdélavdni a dopady pan-
demie COVID-19, v roce 2024 ndsledo-
val sbér dat znovu v matefskych a nové
i zédkladnich skoldch, ktery se soustfedil
na reflexi pfechodu mezi matefskou a z4-
kladni skolou a meziinstituciondlni spo-
luprici.

Celkem bylo ziskdno 95 validnich do-
tazniki z MS a 36 z 1. stupné ZS. Dotaz-
niky obsahovaly likertovské polozky (péti-
bodovd $kdla, 1 = zcela nesouhlasim az 5 =
zcela souhlasim), ¢iselné polozky (napf.
pocty déti s odkladem, Géast v povinném
pfedskolnim vzdéldvdni, podil dét se
znevyhodnénim), oteviené otdzky umoz-
fujici detailnéj$i komentdfe a zkusenosti
respondentek.

Polostrukturované rozhovory: Na z4-
kladé¢ analyzy dotaznikovych odpovédi byly
realizovdny rozhovory s ulitelkami a fe-
ditelkami z kvétné vybranych skol. Vybér
respektoval velikost obce, typ zfizovatele
i slozeni zdkovské populace. Rozhovory
probihaly osobné nebo online, byly anony-
mizovdny a tematicky se soustfedily na zku-
$enosti s prechodem mezi MS a ZS.

Kvantitativni data byla zpracovdna po-
moci deskriptivnich statistickych metod
(¢etnosti, praméry, porovndni skupin),
coz je standardni pfistup v pedagogickém
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terénnim vyzkumu (Chréska, 2016). Ote-
viené odpovédi z dotaznikil i rozhovora
byly analyzoviny tematickou analyzou
(Braun & Clarke, 2006). Postup zahr-
noval identifikaci vyznamovych jednotek
a jejich kédovdni, ndslednou kategorizaci
a vymezen{ klicovych témat. V téro fdzi
byla zohlednéna doporuceni ¢eské meto-
dologické literatury k otevienému kddo-
vani (Svaticek & Sedovi, 2014).
Triangulace probihala na dvou trov-
nich: metodickd triangulace — propojeni
vysledkd dotaznikii a rozhovord, datovd
triangulace — porovndni vypovédi ucite-
lek MS a ZS. Tento ptistup umoznil zvysit
validitu vysledkd a soucasné postihnout
profesni diskontinuitu i instituciondlni
perspektivy obou stupiit vzdéldvéni.
Vyzkum byl veden hlavni vyzkumnou
otdzkou:
o Jak ulitelky matefskjch a zdkladnich
Skol refleketuji kontinuitu prechodu ditéte
2 MS do ZS z hlediska organizacnich, ku-
rikuldrnich a profesnich aspektiz?
A byl doplnény dil¢imi vyzkumnymi
otdzkami:
o Jaké bariéry a piekdzky spoluprice mezi
MS a ZS ucitelky identifikuji?
o Jaké ptileZitosti a pFiklady dobré praxe
ucitelky vnimaji?
o Viem se lisi zkusenosti a olekdvdni ucite-
lek materskych a zdkladnich skol?
Vyzkum byl realizovdn v souladu se z4-
sadami etiky pedagogického vyzkumu for-
mulovanymi v dokumentu Ethical Guide-
lines for Educational Research (BERA,
2018) i v Etickém kodexu Ceské asociace
pedagogického vyzkumu (CAPV, 2013).

Ulastnice byly informovany o acelu, pri-

béhu a anonymité vyzkumu a poskytly
dobrovolny souhlas s Géasti. Rozhovory
i oteviené otdzky v dotaznicich neobsaho-
valy citlivé osobni Gdaje, data byla ucho-
vévdna v anonymizované podobé.

Hlavnim omezenim studie je regio-
ndlni charakter a velikost vzorku, které
neumoziuji zobecnéni vysledki. Dalsimi
limity jsou mozné socidlné Zddouci odpo-
védi a skute¢nost, ze vyzkum reflektuje
predeviim perspektivu uditelek, nikoli
rodi¢t ¢ détd. Presto poskytuje cennou
sondu do kazdodenni pedagogické praxe
a otevird prostor pro $ir${ diskusi o dopa-
dech systémovych zmén v predskolnim
a primdrnim vzdéldvani.

4. VYSLEDKY

Vysledky vyzkumu jsou ¢lenény po-
dle tff vyzkumnych otdzek a kombinuji
kvantitativni data z dotaznik (95 re-
spondentek z matefskych Skol a 36 ze zd-
kladnich $kol) s kvalitativnimi postiehy
z polostrukturovanych rozhovort. Tento
piistup umoziuje zachytit, jak ucitelky
matefskych a zdkladnich $kol reflektuji
prechod ditéte z MS do ZS, kde vnima-
ji hlavni bariéry a ptilezitosti spoluprdce
a jak se lisi jejich zkusenosti a oéekdvdni.

4.1 Bariéry a piekdzky
spoluprice mezi MS a Z$

Analyza dat odhalila fadu faktorg,
které narusuji kontinuitu mezi predskol-
nim a primdrnim vzdéldvdnim. Jednou
z hlavnich pfekdzek je systémovd diskonti-
nuita — rozdilné pojeti vzdélavdni na obou
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stupnich. Matefské skoly zdiiraznuji hru
a celostni rozvoj ditéte, zatimco zdkladni
$koly chdpou ptipravenost prevdzné jako
adaptaci na formdlni $kolnf rezim. Tato
rozdilnd oéekdvdni komplikuji ndvaznost
kurikula.

Dal$i vyznamnou ptekdzkou je nedo-
state¢nd komunikace a pfeddvén{ informa-
ci o détech. Informace z MS se k ZS &asto
dostdvaji az pfi zdpisu a jejich kvalita je
vniména rozdilné: uitelky v MS povazuji
diagnostiku za souddst své price, ucitelky
ZS ji ¢tasto hodnoti jako pfili§ obecnou
a mélo prakticky vyuZitelnou. To ukazuje
na chybéjici spole¢ny rdmec pro sdileni.

K bariérdm pfispivd i nedostatek
»spole¢ného jazyka®“ a porozuméni ohled-
né $kolni ptipravenosti. Utitelky v MS si
Casto nejsou jisté, co presné od nich zd-
kladn{ $koly ocekdvaji. Podle nich v sys-
tému neexistuji jasné sdilend kritéria nebo
komunikované pozadavky na dovednosti
a znalosti déti pfi vstupu do Skoly. Tento
nesoulad ilustruje i vypovéd jedné ucitel-
ky MS: , Zdd se, Ze zdkladni Skoly nékdy
olekdvaji déti, které se umi pFizpisobit
Skolnimu reZimu. Podle nds to ale nent je-
diny ukazatel pripravenosti.“ Tento citdt
ilustruje rozdilné chdpdni $kolni zralos-
ti — zatimco ZS kladou diraz na kdzen
a adapraci ditéte na ¥kolni #4d, MS vni-
maji zralost a pfipravenost komplexnéji
a zahrnyji i socio-emo¢ni a individudl-
ni aspekty. Nejednotné chdpdni pojmi
a cila pfechodu pak znesnadnuje spolu-
préci: chyb{ sdilené porozuméni tomu, co
dité pti pfechodu skute¢né pottebuje.

Z perspektivy ucitelek zdkladnich skol

se jako problém ukazuje i nizkd vyuzitel-
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nost informaci predanych z MS. Nékteré
ucitelky 1. stupné v rozhovorech uvedly,
ze zprévy ¢&i posudky z matefskych kol
jsou Casto prilis obecné a neumoziiuji ci-
lené pracovat s individudlnimi potfebami
ditéte. Jedna z uditelek ZS to formulovala
slovy: ,MS ndm nékdy napisou, %e dité po-
tiebuje podporu, ale nevime presné jakou.
Chybi konkrétnost.” Tato vyhrada nazna-
¢uje nesoulad v ndhledu na diagnostiku
a podporu. Matefské skoly mohou po-
skytnout urditd doporudeni, ale zdkladni
$koly postrddaji detailnéj$i instrukece ¢&i
informace pro praxi. Dusledkem je, ze
i dobfe minéné pfeddvdni informaci ne-
musi naplnit svij ucel, pokud neni dopro-
vézeno konkrétni domluvou, jak s dany-
mi poznatky naloZit.

Respondentky upozorfiuji
na praktické a organizalni bariéry, které
ztézuji kontinuitu péce o dité po ndstupu
do zdkladni $koly. Nejcastéji zminuji vy-
soky pocet zdku ve tfiddch a nedostate¢né
persondlni zaji$téni v prvnich ro¢nicich.
Pfestoze jsou ulitelky 1. tfid obvykle in-
formovdny o individudlnich potfebdch
nékterych détd, ¢asto nemaji redlnou moz-
nost na né reagovat v potiebné mife. Jak
uvedla jedna z uéitelek ZS: , Mdme ve t¥idé
28 déti a jednoho asistenta. I kdybych védéla,
co dité potiebuje, tézko to zvlddnu.” Takové
podminky vyznamné omezuji moznost z4-
kladnich $kol navdzat na individudlni pti-
stup $kol matefskych. K bariérdm déle pat-
i{ nejen nedostatek asistentt ¢i specidlnich
pedagogtl, ale i ¢asovd zaneprizdnénost
— wditelky obou stupii@t maji jen omezeny
prostor pro vzdjemné ndvstévy, spolecné
pldnovan{ a reflexi pfechodu déti.

; v
zZaroven
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Celkové je spoluprice mezi MS a ZS
spise nahodild a z4visld vice na osobni ini-
ciativé pedagogli nez na systémové nasta-
venych mechanismech.

4.2 Ptilezitosti a priklady dobré
praxe ve spoluprici MS a Z$

Pfes vy$e popsané obtiZe nase sonda
odhalila i ptileZitosti a inspirativni pti-
klady praxe, které mohou pfispét k posi-
len{ ndvaznosti mezi matefskou a zdkladni
$kolou. Respondentky obecné vyjadfova-
ly ochotu ke spoluprici a mnohé oceriuji
opatieni, jez by prechod déti usnadnila.
Kvantitativni ¢4st ukdzala vysokou miru
podpory napfi¢ obéma skupinami uditelek
pro kroky smétujici k lepsi kontinuité, ze-
jména véasnou diagnostiku v MS a syste-
matické pted4véni informaci do ZS, kreré
pedagozky vnimajf jako prakticky uzite¢-
né a smysluplné. Toto zjisténi naznaluje,
ze v terénu existuje pozitivni naladéni
a potencidlni hnaci sila pro zlepseni spolu-
prace: utitelky jak v MS, tak v ZS chdpou
vyznam sdilen{ poznatkt o détech a vitaji
néstroje, které jim to umozni.

Kvalitativni data poskytla konkrétni
ptiklady dobré praxe, které mohou slouzit
jako inspirace pro ostatni $koly. Jednim
z nich jsou jiz zminénd osobni setkdvdni
pedagogti obou stupnt nad ptipady kon-
krétnich détdi. Pokud zdkladni $kola na-
ptiklad pozve utitelky z matefskych kol
na poradu ¢&i konzultaci pfed ndstupem
déti do 1. ti{dy, miZe to vyrazné napomo-
ci pfeddni dilezitych informaci a vzdjem-
nému porozuméni potfebdm budoucich
prviid¢ka. Takovy postup byl nékterymi

respondentkami z praxe popsdn a hodno-
cen pozitivné, nebot umoznuje navdzat
osobni kontakt a sladit ocekdvdni mezi
pedagogy obou stuprii. Jak vsak bylo uve-
deno, tyto aktivity jsou spiSe individudln{
iniciativou $kol a nejsou plosné rozsifené.
Mnohdy ani technicky nejdou realizovat
kvali jiné spddovosti $kol. Pfesto predsta-
vuji diileZitou piilezitost. Tam, kde k nim
dochdzi, jsou vnimdny jako pfinosné pro
déti i uditelky a mohou tak poslouzit jako
model spoluprice pro dalsi instituce.

Za vyznamnou formu podpory peda-
gogické kontinuity ucitelky obou stuprit
shodné oznacuji piipravné tiidy a dalsi
opatfen{ usnadnujici pfechod mezi ma-
tefskou a zdkladni Skolou. Kvantitativni
zjisténi zdroven ukazuji, Ze ndvrhy na jejich
ruSen{ byly jednozna¢né odmitnuty. Tyto
mechanismy jsou uéitelkami vnimény jako
smysluplné zejména pro déti, které potfe-
buji cilenou podporu. Osvédéenymi for-
mami jsou pi{pravné tfidy a adaptacni pro-
gramy realizované v rdmci zdkladnf $koly.

Respondentky rovnéz identifikovaly
dalsi pfilezitosti ke zlepSeni spoluprice,
Casto souvisejici s lep$im propojenim pe-
dagogt a sdilenim zkusenosti. Bylo napfi-
klad zminovano, ze by pomohlo vytvofeni
platformy pro pravidelny dialog mezi ma-
tefskymi a zdkladnimi $kolami na regio-
ndlni drovni, kde by si uéitelky mohly
vyméiiovat poznatky o pfipravenosti déti,
sladit pedagogické pristupy a spole¢né
pldnovat névaznost kurikula. Takov4 ini-
ciativa by formdlné podpotila to, co zatim
funguje spie neformdlné.

Celkové lze fci, ze ackoli systema-
tickd kontinuita zatim zaostdvd, v praxi
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existuji ostrivky inovativnich pkistupd,
na kterych lze stavét. Uitelky obou stup-
1t sdileji fadu spole¢nych cili: pieji si pro
déti co nejplynulejsi pfechod a shodnou se
na uzite¢nosti opatfent, jez tomu napomd-
haji. Tyto shody a existujici pfiklady dob-
ré praxe mohou pfedstavovat vychodisko
pro zménu — ukazuji, Ze pfi vhodné pod-
pofe a organizaci je mozné pedagogickou
kontinuitu vyznamné posilit.

4.3 Odlisnosti ve zkusenostech’
a ocekavanich ucitelek MS a ZS

Setteni rovnéz odkrylo vyznamné roz-
dily ve zkusSenostech a olekdvdnich udi-
telek matefskych a zdkladnich skol, které
vysvétluji nékteré vyse popsané bariéry,
ale zdroven poukazuji na nutnost obou-
stranného porozuméni. Tyto rozdily se
projevuji jak v pedagogickych pristupech,
tak v postojich k systémovym opatfenim
a v kazdodenni praxi obou typu skol.

Z hlediska pedagogickych zku$enos-
ti se ucitelky matefskych $kol a prvniho
stupné ZS pohybuji v odlidnych svétech,
coz formuje jejich ocekdvéni od déti. Ma-
tefské skoly tradi¢né pracuji v rezimu, kte-
ry klade diiraz na hru, spontdnni ¢innosti
a individudlni tempo ditéte, zatimco zd-
kladni $koly, i v prvnich tfid4ch, jiz ope-
rujf zpravidla v rdmci formélngjsiho $kol-
nfho rezimu s danym rozvrhem a cili. Tyto
odli$né podminky vedou k rozdilnému
vnimdni{ toho, co znamend , byt pfipraven
na $kolu“. Utitelky MS ve vyzkumu &asto
zdaraziovaly, Ze pro Gspésny start ditéte
je klicovy celostni rozvoj a socidlni zra-
lost, nejen schopnost sedét v lavici a fidit
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se pokyny. Naproti tomu nékteré uditel-
ky ZS akcentuji potiebu, aby dit¢ umélo
ptijmout skoln{ rezim a zdkladni pravidla
tfidy od prvniho dne. Tento rozdil v pii-
stupu shrnuje jedna z respondentek: ,,Zd-
kladni Skoly nékdy olekdvaji déti, které se
umi ptizpisobir Skolnimu rezimu. Podle
nds [v MS] to ale neni Jjediny ukazatel p¥i-
pravenosti.” Z naSich dat je tedy patrné, ze
ocekdvini od déti se lisi: zatimco ucitelky
v MS kladou diiraz na celkovou osobnost
ditéte a jeho individudlni potfeby, uditel-
ky v ZS vychézeji z pozadavki Ekolniho
prostiedi a discipliny. Tyto odli$né zku-
$enosti s détmi pfedskolniho a mladsiho
$kolniho véku pak zfejmé formujf to, co
kazdd skupina povazuje za idedlni ,vy-
stup” pfedskolniho vzdéldvéni.

Rozdilné jsou také vzdjemné predsta-
vy obou skupin o roli té druhé v ptechodu
ditéte. Utitelky MS v rozhovorech opa-
kované vyjadfovaly nejistotu, zda jejich
tsili a zpiisob price odpovidd ocekdvanim
zdkladnich skol. Nékteré majf pocit, Ze z4-
kladnf{ $koly od nich ¢ekaji néco, co neni
explicitné komunikovéno, napfiklad kon-
kréeni troven dovednosti ¢i ndvykd, aniz
by probéhla jasnd domluva. Na druhé
strané uditelky ZS nékdy pohlizeji kritic-
ky na vystupy z matefskych skol, zejména
na informace preddvané o détech. Maji
zkusenost, Ze tyto informace byvaji pti-
li§ obecné a neodrdzeji konkrétni ndvod,
jak s ditétem ddle pracovat. Utitelky ZS
by naptiklad uvitaly detailnéjsi popis sil-
nych strdnek a slabin ditéte ¢i doporudeni
metod, které se v MS osvéddily. Soucasnd
praxe jim vSak takovy obrdzek ¢asto ne-
dédva. Tak vznikd mezioborové neporozu-
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ménf: matefské $koly mohou mit pocit, ze
jejich préce nenf v zdkladn{ skole docené-
na a Ze na ni nen{ dostate¢né navazovano,
zatimco zdkladni skoly nékdy vnimaji, Ze
od matefské Skoly nedostaly dost podkla-
di pro individudlni prdci s ditétem.
Rozdily se neprojevuji jen v ocekdva-
nich, ale i v kazdodennich podminkdch
prdce obou profesnich skupin. Utitelky
MS se denné pohybuji v prosttedi, kde je
pomér dospélych na pocet déti relativné
ptiznivy (Casto dvé ucitelky na tfidu, moz-
nost prabézné asistence détem pfi ¢innos-
tech) a kde vzdéldvdni probihd v rdmci
volnéjiiho rezimu. Naproti tomu ucitelky
v Z§ (zejména ve vétdich skoldch) casto
stoji samy pfed pocetnou tiidou a musi

napliovat pozadavky $kolniho vzdé-
lévaciho programu v danych casovych
dotacich. Zkusenosti ze ZS tak mnohdy
zahrnuji tlak na vykon a zvlidnuti uciva
v heterogenni tfid¢ (z hlediska schopnos-
ti a védomosti zdki), zatimco zkusenosti
z MS vykazuji vét$i miru diferenciace po-
dle potieb déti. Tento kontrast se promitd
do o¢ekdvdni od pfechodu: zatimco ma-
tefské $koly mohou pfedpoklddat, Ze dité
bude i v prvn{ tf{dé potfebovat uréitou
individudlni pozornost a ¢as na adaptaci,
utitelky v ZS oéekévaji, Ze déti ptijdou co
nejvice pripravené pro fungovini ve velké
skupiné. Z jejich pohledu je problematic-
ké, pokud dit¢ vyzaduje nadstandardni
pé¢i, kterou — pii nejlepsim tmyslu — neni

Tab. 1. Postoje ucitelek MSazSk vybranym opatfenim

7S — prevazujici

MS - prevazujici

Opatieni . . Komentaf
postoj postoj

Diagnostika v MS poradnou silny souhlas pfevdzné souhlas shoda

Pted4ni diagnostiky ZS silny souhlas pievézné souhlas vysokd shoda

(())(il;lj:ﬂj{zn s diagndzou kriticky rozdéleny MS vice rozdélené
Zikaz opakovini 1. ro¢niku kriticky kriticky jednotny odpor
Zru$en{ ptipravnych tfid silné nesouhlasny odmitavy shoda v odmitnuti
Posun zépist kriticky nejednoznalny MS rozdélené
Neklasifikace v 1.-3. tfidé polarizovany kriticky MS vice odmitavé
Asistent nad 15 déti spiSe souhlas neutrdln{ MS opatrn&jsf

dtivodu

IVP pii odkladu spiSe souhlas silny souhlas MS vice podpora
Revize RVP — snizeni tlaku smiSeny nejednoznalny O.b ¢ skup u}y ,
nejednoznaéné
Rodice chtéji odklady bez . , . 3 shoda v rozdéleni
polarizovany polarizovany

ndzora

Pozn.: Postoje byly shrnuty na zdikladé pétibodové Likertovy skdly (1 = zcela nesoublasim, 5 = zcela souhlasim).
V tabulce je wveden prevazujici postoj v jednotlivich skupindch.
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v redlnych podminkich mozné zajistit.
Tato rozdilnd zkusenost s organizaci vy-
uky vyrazné ovliviiyje, jak pedagogové
obou skupin hodnoti pfipravenost ditéte
a co od sebe navzdjem ocekdvaji v procesu
preddvani ditéte.

V datech se promitly i rozdily v posto-
jich k navrhovanym zméndm a opatfenim,
které odrdzeji odlisné profesni perspekti-
vy. Hlavni shody i rozdily v postojich obou
skupin k témto opatfenim ndzorné shrnu-
je tabulka 1. Zatimco u nékterych ndvrha
panuje mezi obéma skupinami profesni
shoda (naptf. podpora rozsifeni diagnos-
tiky v MS, podpora ptedévéni informaci
mezi stupni vzdélavini, odmitnuti zikazu
opakovéni 1. ro¢niku ZS & zrueni pii-
pravnych tfid), v jinych oblastech se po-
stoje li$f, a to zejména v otdzce zpfisnéni
podminek pro odklad $kolni dochdzky ¢i
v ptistupu k slovnimu hodnoceni.

Z uvedeného vyplyvd, Ze uditelky
78S &astéji podporuji opatieni sméfujici
k posileni systému a vét$i standardizaci
diagnostickych a pfechodovych mecha-
nismi. Naproti tomu utitelky MS jsou
v nékterych oblastech obezfetnéjsi, ze-
jména pokud by zmény mohly zasahovat
do autonomie $kol nebo narusovat flexibi-
litu pfi préci s riznorodou populaci déti.

Shodny nesouhlas s ndvrhem na zruse-
ni piipravnych tfid i s absolutnim zdkazem
opakovéni 1. ro¢niku poukazuje na to, ze
obé profesni skupiny vnimaji dtlezitost
mezistupfidt a podpirnych opatfeni pfi
pfechodu mezi stupni vzdéldvani. Stejné
tak je patrnd silnd podpora pro zavedeni
individudlniho vzdéldvaciho pldnu (IVP)
pii odkladu, coz lze chdpat jako vyraz
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snahy o cilenéjsi préci s ditétem v obdobi

mezi MS a Z8S.

5. DiSKUSE

Studie potvrdila, Ze kontinuita mezi
MS a ZS je utitelkami obou stuptiti vni-
ména jako dalezitd, avSak v praxi nardzi
na fadu prekdzek. Nejvyraznés$imi jsou
rozdilné profesni pojeti pfipravenosti di-
téte, nedostate¢né sdileni diagnostickych
informac{ a vysoky pocet odkladu skolni
dochdzky. Zdroveri se ale objevuji i ptile-
zitosti a piiklady dobré praxe — zejména
tam, kde se dafi navazovat osobni spolu-
préci mezi ucitelkami obou stupnf nebo
vyuzivat podptirné mechanismy, jako jsou
ptipravné tfidy. V ndsledujicich podkapi-
toldch proto diskutujeme ti klicové oblas-
ti: rozdilnd olekdvdni ulitelek a uditeld,
roli diagnostiky pro kontinuitu a proble-
matiku odkladt skolni dochdzky.

5.1 Rozdilnd ocekdvini _
uditelek a ucitela MS a ZS

Vysledky naseho Setfeni potvrzuji
dlouhodobé popisovany fenomén rozdil-
nych profesnich perspektiv mezi ucitelka-
mi a uditeli matefskych a zdkladnich skol.
Utitelky a ucitelé matefskych skol kladou
hlavni dtiraz na individudlni ptipravenost
ditéte, jeho emo¢ni pohodu a rozvoj pro-
stfednictvim hry, kterd je v ¢eském kuri-
kuldrnim rdmci (RVP PV) chdpdna jako
klicovy prostfedek uleni a vzdéldvdni.
Naproti tomu ucitelky a ucitelé zdklad-
nich kol akcentuji pfedevsim schopnost
adaptace na rezim, zvldddn{ kurikuldrnich
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ndrokd a rozvoj kognitivnich i ndvyko-
vych dovednosti. Tento profesni rozpor
se odrdz{ i v nasich datech: zatimco udi-
telka ZS uvedla, se ,déti éasto pFichdzeji
bez zdkladnich skolnich ndvyki, ulitelka
MS zdiraznila, se ,hra je zdkladni nd-
stroj uceni a pripravy”. Tematickd zpréva
CSI (2024) navic ukazuje, ze ¢4st uditelek
a uditeltt ZS chépe MS spise jako prostor
pro socializaci a ,volnou hru, coz potvr-
zuje pretrvavajici rozdilnd ocekdvani.

Podobny rozpor je reflektovén i v za-
hrani¢nich studiich. Dunlopov4 a Fabia-
novd (2007) ¢i Brostrom (2002) upo-
zorfiuji, Ze nedostate¢né porozuméni
vzdéldvaci funkci hry mize oslabovat
kontinuitu pfechodu a prodluzovat adap-
ta¢ni fézi ditéte. OECD (2017) ve zprévé
Starting Strong V zduraziiuje, ze Gspé$ny
pfechod zdvisi na provdzanosti kurikula,
sdileni informaci a systematické profesni
spoluprdci mezi obéma stupni. Zahrani¢-
ni zkuSenosti, zejména z Finska, Skotska
a Nového Zélandu, ukazuji, Ze plynuly
pfechod podporuji opatfeni jako sdileni
pedagogickych pldnt, spole¢né nédvitévy
tf{d ¢i kontinudln{ profesn{ rozvoj uditelek
a uditelt obou stupiit (Taguma, Litjens
& Makowiecki, 2012; Perry, Dockett &
Petriwskyj, 2014). Ptestoze instituciondl-
ni kontext se lisi, principy jako systema-
tickd vyména informaci, spole¢né plino-
vén{ a zapojeni rodi¢t jsou pfenositelné
i do ¢eského prostredi.

Nase sonda z Libereckého kraje uka-
zuje, Ze tyto principy jsou napliovdny jen
&aste¢né. Profesni dialog mezi uéitelkami
a uditeli obou stupiiil je spiSe sporadicky,
sdilen{ informaci probihd nahodile a spo-

luprace se ¢asto omezuje na formélni dko-
ny. Rozdilnd olekdvani proto nelze chi-
pat pouze jako individudlni pedagogické
preference, ale jako strukturdlni problém,
ktery zdsadné determinuje kvalitu pfecho-
du dftéte mezi MS a Z8.

5.2 Diagnostika a kontinuita

Vyznamnou bariérou hladkého pfe-
chodu mezi MS a ZS je také nedostate¢né
systematické vyuzivdni diagnostickych
vystupli a absence mechanismid jejich
efektivniho sdileni. V ¢eském prostedi
se diagnostika v matefské skole soustfedi
zejména na sledovdni vyvoje ditéte v ob-
lastech stanovenych rdmcovym vzdéld-
vacim programem pro predskolni vzdé-
lévani, pficemz vysledky jsou zpravidla
urleny pro internf prici ulitelky a uditele
a komunikaci s rodi&i (MSMT, 2021).
Pti vstupu do zdkladni Skoly vsak tyto
poznatky nejsou systematicky pfeddviny,
ucitelky a ucitelé prvnich tf{d proto Cas-
to vychdzeji z vlastntho pozorovani ditéte
na zad4tku Skoln{ dochdzky. To potvrzuje
i nale regiondlni sonda: utitelky ZS opa-
kované uvddély, ze k nim ,,Zddnd struktu-
rovand diagnostickd informace z materskych
Skol neptichizi“, zatimco utitelky MS
zdiraznovaly, Ze diagnostiku provddéji
pravidelné, av$ak chybf jim néstroj pro jeji
smysluplné sdileni. Jak popsala jedna z re-
spondentek: ,,My déti sledujeme a déldme si
zdznamy, ale neni, kam je predat. Do Skoly
se to vétsinou nedostane.”

Tento stav oslabuje kontinuitu a vede
k duplicitnim procestim — déti jsou dia-
gnostikovany znovu pfi néstupu do ZS,
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coz muze snizovat efektivitu podpory
a oddalovat cilené intervence. OECD
(2017) upozornuje, ze sdileni informaci
mezi predskolni a primdrni Grovni patfi
k nejvyznamnégj$im faktoram dspé$ného
ptechodu, pficemz kli¢ové je nejen pfe-
ddvéni formélnich dokumentd, ale také
vzdjemnd komunikace a interpretace vy-
sledkii. Podobné Brostrém (2002) i Dun-
lopovd a Fabianovd (2007) zdtraziuji, ze
kontinuita nen{ jen otdzkou kurikuldrn{
ndvaznosti, ale také sdileného porozumé-
ni individudlnim potifebdm ditéte.

V Ceském kontextu byla sice novelou
do skolského zikona (zikon ¢. 561/2004
Sb., 2025) doplnéna ustanoveni posiluji-
ci podpurnd opatfeni (napt. individudlni
vzdéldvaci pldn, spoluprdce s poradensky-
mi zafizenimi), podle § 28 zdkona jsou
do $kolni matriky zapisovdny napftiklad
tidaje o doporucenich skolského poraden-
ského zafizeni. Legislativa viak doposud
neupravuje, jakym zptsobem maji byt
diagnostické vystupy systematicky predd-
védny mezi matefskou a zdkladni skolou.
Nage $etfeni ukazuje, Ze absence toho-
to mechanismu je vnimdna jako klicovy
problém praxe. Ucitelky obou stupnt se
shoduji, ze by pfivitaly jednotnou a pfe-
hlednou formu sdilen{, kterd by chrénila
citlivd data, ale zdroverl umoznovala cile-
nou pedagogickou praci.

Zahrani¢ni praxe ukazuje, Ze existuji
funk¢éni modely, kterymi se lze inspirovat
iv Ceském prostiedi. Ve Skotsku napiiklad
fungujf tzv. transition records, jez shrnu-
ji pedagogické i diagnostické informace
a jsou pfeddvdny rodi¢tm i skole (Dunlop
& Fabian, 2007). Podobné ndstroje vy-
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uzivd i Novy Zéland prostfednictvim tzv.
learning stories (Carr, 2001), které propo-
juji vzdéldvaci cile s konkrétnimi piiklady
détského uéeni. Tyto ptiklady ukazuji, Ze
diagnostika se miiZe stt prosttedkem kon-
tinuity, nikoli jen formdlnim zdznamem.
V leském prosttedi se diagnostika
v matefské $kole soustfedi zejména na sle-
dovén{ vyvoje ditéte v oblastech stanove-
nych rdmcovym vzdéldvacim programem
pro predskolni vzdéldvani (MSMT, 2021).
Nase data z Libereckého kraje potvrzuji, ze
v ¢eském prostiedi je kontinuita diagnos-
tiky oslabena pfedev$im instituciondlné —
nikoli proto, e by ucitelky a uéitelé MS
diagnostiku neprovaddéli, ale proto, ze
vysledky nemaji jasnou cestu k dal$imu
vyuziti v ZS. Pokud maji reformni opat-
feni pfinést skutetnou zménu, musi se
vedle legislativniho rdmce zaméfit prévé
na systémové zajisténi pfenosu informaci
a profesni{ spoluprdci mezi obéma stupni.

5.3 Odklady skolni dochizky

v kontextu kontinuity pfechodu

S kontinuitou pfechodu podle nasich
zjisténi souvisi odklady skolni dochdzky,
keeré piedstavuji v ceském vzdéldvacim
systému dlouhodobé vyrazny fenomén.
Ceskd republika pati{ v mezinirodnim
srovndn{ k zemim s nadprimérné vyso-
kym podilem odlozenych nédstupti do z4-
kladni skoly (Strakovd & Simonovd, 2015;
OECD, 2017). Zatimco v fadé evropskych
zem{ je odklad vyjimeénym opatfenim ur-
¢enym pro déti s vyznamnymi obtizemi,
v ¢eském kontextu se stal do ur¢ité miry
ynormalizovanym® feenim, které rodice
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i ucitelky a ucitelé vnimaji jako relativné
dostupnou moznost, jak ditéti poskytnout
vice ¢asu na dozrdni (Greger et al., 2015).
Vysledky nadi sondy ukazuji, Ze po-
hled na odklady se mezi ucitelkami a uci-
teli matefskych a zdkladnich skol lisi.
Utitelky a wlitelé MS vnimaji odklad
primdrné jako pfilezitost k individudlni-
mu posilen{ ditéte v bezpe¢ném prostiedi
matefské Skoly, zatimco ulitelky a uditelé
7S je tastdji reflekeuji jako problém, keery
oddaluje adaptaci na $kolni rezim a pfispi-
v4 k nerovnomérnému vékovému slozen{
tfid. Tento rozdilny akcent potvrzuje i za-
hrani¢ni literatura: Brostrom (2002) upo-
zorfiyje, ze rozhodnuti o odkladu byvd
¢asto motivovdno kulturnimi predstava-
mi o ,Skoln{ pfipravenosti, nikoli pouze
objektivnimi diagnostickymi zjisténimi.
Novela $kolského zdkona (zdkon &. 561/
/2004 Sb., 2025) do problematiky odklada
zasdhla tim, Ze zavedla pevnéjsi pravidla
pro doporuceni odkladu a posilila diraz
na podpirnd opatieni, kterd maji byt alter-
nativou k odkladu. Zavedeni individudl-
nich vzdéldvacich pldnd ¢i moznosti vy-
uzit asistenta pedagoga miize v budoucnu
ptispét k tomu, Ze odklad nebude prvnim
ani hlavnim néstrojem feseni nejistot spoje-
nych se $koln{ pfipravenosti. Nicméné nase
Setfeni ukazuje, Ze v praxi je tento legisla-
tivni rdmec vnimdn spi$e jako formdalni nez
funk¢ni zména. Utitelky obou stupna vy-
jadFuji obavy, zZe bez dostate¢né persondlni
a instituciondlni podpory zistane odklad
i naddle ¢asto vyuzivanym fesenim.
Dopady odkladt je pfitom tieba chdpat
nejen v roviné individudlni, ale i systémo-

vé. Dlouhodobé studie ukazuji, ze odklad

mize krdtkodobé podpofit skolni uspés-
nost, avsak zdroveri zvySuje riziko socidl-
nich nerovnosti, nebot ¢astéji jej vyuzivaji
rodiny se silnéj$im kulturnim kapitdlem
(Strakovd & Simonovd, 2015; Greger et
al., 2015). Nase regiondlni data tento trend
potvrzuji: uditelky MS uvidély, ze rodice
s vy$$im vzdéldnim aktivné z4ddaji o od-
klad, zatimco u déti ze socidlné znevyhod-
néného prostiedi je odklad méné ¢asty, byt
by mohl byt vzhledem k potfebdm ditéte
opodstatnény.

Z mezindrodnich zku$enosti vyplyv4,
ze redukce odkladd vyZzaduje komplexni
piistup kombinujici legislativni opatfeni,
podporu ucitelek a uditelt a cilené zapojeni
rodi¢a. Napiiklad ve Finsku je odklad po-
vazovdn za zcela vyjime¢ny krok, pfi¢emz
systém poskytuje Sirokou paletu podpur-
nych opatfeni v rimci prvni tiidy (Taguma
et al., 2012). Podobné sméry doporucuje
i OECD (2017), keerd zdtiraziiuje vyznam
flexibilni podpory na zacdtku skolni do-
chdzky pted plo$nym odkldddnim.

Z pohledu nasi sondy se ukazuje, Ze
v Ceském prostiedi pretrvdvd napéti mezi
legislativni dpravou a kazdodenni praxi.
Legislativni opatfeni sice nastavuji rimec
pro posileni alternativ k odkladim, av§ak
bez redlného zajisténi persondlni a me-
todické podpory uditelek a ucitelt a bez
systematické komunikace s rodici ziistane
odklad naddle béZnym feSenim. Diskuse
o kontinuité mezi MS a ZS proto nemiize
odklady opominout — prdvé naopak, je-
jich rozsah i dopady jsou podle nés jed-
nim z nejvyraznéjsich symptomu ne zcela
funkéniho propojeni obou stupiit vzdé-
ldvéni.
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6. ZAVER

Studie ukdzala, ze pfechod mezi ma-
tefskou a zdkladni $kolou je ucitelkami
obou stupiit vnimdn jako klicovy, aviak
jeho realizace je zatiZzena nékolika bariéra-
mi. Pati{ k nim zejména rozdilnd profesni
ocekavdni, absence systematického sdileni
diagnostickych informaci a vysokd cet-
nost odkladt $kolni dochdzky. Zirover se
ale objevuji i pfilezitosti a ptiklady dobré
praxe — pfipravné tfidy, osobni spoluprice
ucitelek ¢i pozitivni postoje obou skupin.

Hlavnim pfedpokladem zlepseni je
systematickd komunikace mezi obéma
stupni. Zdkladni skoly potfebuji Iépe
porozumét metoddm matefskych $kol
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PICKOVA, H., HARAZINOVA, R. Barriers and Opportunities in the

Preschool-to-Primary Transition: Teachers™ Perspectives

The transition from preschool to primary school represents a significant milestone in the edu-
cational trajectory, which in the Czech context is often accompanied by various barriers. This stu-
dy, conducted in the Liberec region, examines how preschool and primary school teachers perceive
this transition, what barriers and opportunities they identify, and in what ways their perspectives
differ. The findings point to divergent professional expectations and limited sharing of diagnostic
information, but also highlight examples of good practice — preparatory classes, personal colla-
boration, and positive attitudes that strengthen continuity. These experiences further suggest that
legislative changes, including the 2025 amendment to the Education Act, are not sufficient on
their own. Ensuring continuity requires systematic communication between preschools and pri-
mary schools, the introduction of mechanisms for sharing diagnostic information, and support for
regional cooperation. Bridging the differing professional cultures of both educational levels emer-
ges as a key condition for making the child’s entry into school a natural continuation of learning
rather than a sudden disruption.

Keywords: preschool-to-primary transition; educational continuity; sharing of diagnostic
information; preschool teachers; primary school teachers; education policy
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