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Efekt zarazeni chemie do kurikula strednich
odbornych skol nechemického zaméreni

Martin Rusek

Abstrakt

Prispévek je zaméren na efekt, ktery ma zarazeni chemie do ramcovych vzdélavacich pro-
gramil pro obory vzdélani stfedniho odborného vzdélavani. Tento efekt je zjisfovan jako
rozdil mezi postoji zaki k chemii po ukonceni zékladni Skolni dochézky a po ukonceni
stfedoskolské vyuky chemie, tedy v prvnim roc¢niku stfedni odborné Skoly nechemického
zameéieni. Zjisténé vysledky jsou propojeny s vysledky diive provedenych vyzkumi v této
oblasti. Jak plyne z vysledki, z koncep¢niho hlediska je nutné podniknout potiebné kroky
smérem ke zvySeni kvality vyuky chemie na téchto skolach, jelikoz préavé na nich studuje
vétsina zaka stfednich skol tvorici nasledné vseobecné minéni spole¢nosti.

Klic¢ova slova: postoje zaka k chemii, vyuka chemie, odborné skolstvi.

The Effect of Including Chemistry Education in
the Curriculum of Non-chemical Vocational
Schools

Abstract

The paper is focused on an effect of including chemistry in the framework educational
programmes for vocational schools. The effect is measured as the difference between stu-
dents’ attitudes to chemistry after finishing their primary education (9" grade) and after
finishing their first year at a non-chemical vocational school. The research results are con-
nected to the results of previous research in the area. It transpired that it is necessary
to undertake particular steps in order to increase the quality of chemistry education at
these schools. It is this group of students whose opinion subsequently creates the overall
reputation of chemistry in society.

Key words: student’s attitudes towards chemistry, chemistry education, vocational
schools.
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1 Uvobp

Rozsiteni fad zakd, ktefi jsou i na stfedni skole vyucovani chemii, jiz neni zadnou
novinkou. Stalo se tak jiz k 1. 9. 2009, ovSem doposud jsou zavadény dalsi ramcové
vzdélavaci programy pro obory vzdélani stfedniho odborného vzdélavani, které ucivo
chemické povahy pfinaseji i do oborti, kde dfive chemie vyucovana nebyla (Rusek,
2013b). Od vstupu kurikularni reformy na stfedni skoly tak jiz uplynulo dostate¢né
mnozstvi ¢asu na to, aby bylo ti¢elné zkoumat jeji dopad na vzdélavani.

Cilem piirodovédného vzdélavani je priprava piirodovédné gramotnych zaki
(OECD, 2012). Cile deklarované v RVP SOV — nauéit zdky vyuzivat ptirodovédnych
poznatkii v profesnim i ob¢anském zivoté, klast si otazky o okolnim svété a vyhleda-
vat k nim relevantni, na dikazech zalozené odpovédi (Ramcovy vzdéldvaci program
pro obor vzdéldni 23-52-H/01 Ndstrojar, 2007) — jsou tak v souladu s cili deklarova-
nymi OECD. Pfirodovédnou gramotnost zaku zkoumé testovani PISA (Programme
of International Student Assessment), a to na 15letych zacich. Dospélou populaci
pak zkoumd testovani PIAAC (Programme of International Assessment of Adult
Competencies). Soucasti téchto vyzkumi je i pasiZz zaméfend na postoje. I v pro-
stfedi strednich $kol muze sledovani postoji zakt k danému Skolnimu predmétu
slouzit jako indikator dosazeni cilti vzdélavani. Postoj je ziskany motiv vyjadiujici
vztah jedince k danym predmétim a v nich provddénym ¢innostem (Cap & Ma-
res, 2001). Zahrnuje t¥i slozky: pozndni oboru a nazory na néj, citové ohodnoceni
(sympatii, antipatii, popf. lhostejnost) a také pobidku k jednani ¢ k chovani v sou-
ladu s nazorem a emo¢nim hodnocenim, popiipadé navyk ¢innost provadét (Cap
& Mares, 2001). Z hlediska vystupu, laicky feceno toho, co si zaci z vyuky odnesou,
tak jednim z cilt vyuky jsou i pozitivni postoje k danému oboru (védni discipling,
skolnimu predmétu).

Postoje spolecnosti vyznamné ovliviiuji i postoje zakt ke skolnim predmétiim,
k vybéru stiedni a vysoké skoly, a tim se podileji i na mnozstvi odbornikti pra-
cujicich v této oblasti. Vefejné minéni ovliviiuje politiky, ktefi rozhoduji o finan¢ni
podpofe daného oboru. Negativni postoje tak nutné znamenaji nemalé obtize pro sa-
motny obor a samoziejmé i pro Skolni predmét (srov. Hrabal et al., 1984). I z tohoto
divodu jsou postoje zakt k jednotlivym skolnim pfedmétiim jednim z klasickych
predmét zkoumani oborovych didaktiki (Bilek & Rédkova, 2006; Hassan, 2008;
Kekule & Zak, 2010; Kubiatko et al., 2012; Osborne et al., 2003; Prokop et al., 2007;
Veselsky, 1997).

Vyzkumy zaméfené na postoje ceskych zakh k chemii jako skolnimu predmétu se
vsak doposud zabyvaly predevsim postoji zaki zakladnich skol (Bilek & Radkova,
2006; Kubiatko et al., 2012; Veselsky & Hrubigkova, 2009) a gymnéazii (Skoda, 2003;
Svandova & Kubiatko, 2012). Postoj k danému predmétu zaujimany celou spolec-
nosti vSak neni tvofen postojem absolventii gymnéazii — ,elity” mezi stfedoskolaky.
Je to postoj vétsiny absolventi stfednich skol — postoj absolventt stiednich odbor-
nych skol. Zafazeni vzdélavaci oblasti Prirodovédné vzdélavani do kurikula vétsiny
stiednich odbornych gkol (SOS) je tak v podstaté snahou zlepsit postoje spole¢nosti
k pfirodovédnym predmétim.

Tento text svym zamérenim na zaky nechemickych oborti navazuje na prispévek
publikovany autorem (2013a) a je zaméfen na dosavadni vysledek zafazeni chemie do
kurikula obort vzdélani stfedniho odborného vzdélavani (SOV), kde v mnoha pfipa-
dech pred kurikularni reformou vyucovana nebyla. Pro zkoumani efektu, jaky vyuka
chemie na SOS nechemického zaméfeni mé, jsou tentokrat pouzity sofistikovandjsi
vyzkumné metody a vétsi vzorek respondentii.
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2 TEORETICKA VYCHODISKA

2.1 POSTOJE A ZAIMY

Vymezeni pojmu postoj jiz byla vénovana pozornost v tvodu prispévku — motiv
vyjadiujici vztah jedince (Cap & Mares, 2001) v nasem piipadé k vzdélavacimu
oboru/gkolnimu pfedmétu. Definice Cédpa a Marese (2001) je pro tcely tohoto textu
dostacujici. S kvalitou postoje casto byva spojovan i zdjem o Skolni predmét ¢i
obor jako takovy. Ten je Cdpem a Maresem definovan jako ochota zakt ucit se ¢
vykonavat urcitou ¢innost. Z uvedeného vyplyva, Ze jsou terminy postoj a zdjem
tésné spjaty. Pozitivni o¢ekavani, které je predpokladem efektivni vyuky (Hrabal et
al., 1984), tzce souvisi s postoji zakt o dany predmét potazmo védni obor.

7 tohoto hlediska jsou prirodovédné pfedméty nejen u nas, ale i v celé Evropé,
Spojenych statech ¢i Australii v nevyhodné pozici. Tento text je vSsak zaméfen vy-
hradné na ceské zaky. Nejmensi zajem jevi zaci zakladnich skol o fyziku, nasleduje
chemie (Hoffer & Svoboda, 2005). Vyzkumy zaméfené konkrétné na postoje zaku
k chemii vykazuji pfedevsim negativni hodnoty (Bilek, 2008; Hoffer & Svoboda,
2005; Skoda, 2001). Vyjimkou je vyzkum Kubiatka et al. (2012), kte¥i zjistili neut-
ralni postoje zakt k chemii.

2.2 EDUKACNI REALITA SOS

Vyzkumy postojit zakd k pfedmétu chemie na stfednich odbornych gkolach (SOS)
musi respektovat specificnost tohoto prostfedi. Stiedni odborné skolstvi v CR je
znacneé diferencovano, o ¢emz svédci 280 platnych ramcovych vzdélavacich programi
pro obory vzdélavani stfedniho odborného vzdélavani (RVP SOV). Autor tohoto
textu ve své praci navrhuje piistup déleni jednotlivych oborti podle povahy a poc¢tu
hodin vénovanych v RVP vyuce pfirodovédnych pfedmétt na: lycea, prirodovédné
zaméfené SOS (SOS-PiV), SOS nabizejici nepiirodovédné zaméiené obory vzdélani
ukonéené maturitou (SOS-M) a SOS nabizejici nepiirodovédné zaméiené obory vzdé-
lani ukoncené vyucni zkouskou (SOS-V). V tivodu zminéné nové doplnéni kurikula
piirodovédnymi piedméty se tak tyka piedev§im oborit SOS-M a SOS-V.

Podil 74kt prvniho roéniku na jednotlivich oborech stfedniho vzdélavani v CR
k 1. 9. 2013 je uveden v grafu 1. Z pohledu mnozstvi zaki, kterych se takto pojata
vyuka chemie tyka, tvoii Zaci vSech SOS piiblizné 80 % vsech stfedoskoldki. Za
okrajovy piedmét! je chemie povaZovana na cca 75 % oborit SOV, zbytek tvoii
pifrodovédné (chemicky) zaméiené SOS a obory, na nichz se P¥V nevyucuje (Rusek,
2011a). Pii 101 258 zacich nastoupivsich do prvniho roéniku SS je tedy zmiiiovanou
cilovou skupinou, na niz je tento piispévek zaméten, pfiblizné 75000 zakt (Vojtéch
& Paterova, 2014).

gymnazium

o, 229 lyceum
SOS-M

SOS-v

4%

Graf 1: Podil zakt 1. ro¢niku obort SS, 2%
zdroj: (Vojtéch & Paterova, 2014)

17Za okrajovy pfedmét je chemie povaZzovana pro obory, v nichZ je hodinova dotace niz#i nez
6 vyucovacich hodin tydné za celou dobu studia (Rusek & Pumpr, 2009).
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JelikoZ z hlediska vyuky chemie na SOS-PFV nenastaly piilisné zmény, neni to-
muto typu $kol dale vénovana pozornost. Na zbytku uvedenych SOS je vzdélavaci
oblast Pfirodovédné vzdélavani (P¥V) zarazena jako vSeobecné vzdélavaci. Podle po-
¢tu hodin vénovanych v RVP na vyuku vzdélavaci oblasti PV se jedna o okrajové
predméty. Z pohledu vyuky chemie je typicky na lyceich vyucovana ve 2 vyucovacich
hodinach tydné v prvnim, nékdy i ve druhém roéniku. Na SOS-M (podle RVP SOV
obory M a L0) je chemie zpravidla vyucovana ve 2 vyucovacich hodinach tydné
pouze v 1. ro¢niku. Na SOS-V (podle RVP SOV obory H) je chemie vyucovana
nejc¢astéji v 1 vyucovaci hodiné pouze v 1. ro¢niku (Rusek, 2011a). To znamend, ze
ucitelé SOS-M maji na vyuku véech v RVP SOV predepsanych témat 68 vyucovacich
hodin, po odecteni prazdnin, adaptacnich a lyzarskjch kurzi apod. je to ptiblizné
62 vyucovacich hodin. Ué¢itelé SOS-V maji na vjuku k dispozici 34 vyudovacich
hodin, realné vsak priblizné 30.

S hodinovou dotaci je spjata moznost feditelit skol zaméstnavat ucitele, ktefi
studovali dany obor nebo primo ucitelstvi daného oboru. Pti sou¢asném poctu zaki
hodiny chemie nenaplni plny tvazek. Sehnat ucitele je tak obtizné a vyuku prebira
nekdo ze stavajiciho pedagogického sboru. Oproti gymnaziim, kde je chemie vyuco-
vana odborné ve 100 %, na stfednich odbornych skolach casto ptisobi uditel, ktery
chemii nestudoval. Na u¢ebnich oborech se to tyka az 60 % skol (Rusek et al., 2010).
To se samoziejmeé projevi i ve zplisobu vyuky ucitele. Pro icely tohoto textu si autor
vypiijéuje vybrané parametry kvality vyuky fyziky (viz Zak, 2008). Zamérné jsou
vybrany ty parametry pravdépodobné absentujici u uciteld, ktefi predmét nestu-
dovali: schopnost ucitele vzbudit zdjem zakt o okoli, zapéaleni do vyuky, vytvafeni
struktury poznatkt, propojeni pfedmétu s ostatnimi apod.

S postavenim chemie na okraj zajmu SOS nechemického zaméfeni je také ziejmé,
Ze na skolach neni dostatecné vybaveni pro provadéni demonstracnich nebo zakov-
skych edukacnich experimentii. Vyuka se tak oddaluje od ptivodniho pojeti experi-
mentalniho oboru.

Tyto faktory usti v prosty zavér: Zaci k chemii na SOS pfistupuji jako k pred-
métu, ktery si nevybrali, na zakladni kole z chemie (i fyziky) nedostévali pfilis dobré
znamky (Rusek et al., 2010), chemie neni souc¢asti maturitni ani uctiovské zkousky
atd. (Rusek & Pumpr, 2009), ucitel je malokdy dokéaze upoutat at uz z divodu nedo-
statecného vybaveni nebo z diivodu nedokonalé technologicko-pedagogické znalosti
obsahu predmetu. Zaci si tak kladou otézku, ,Pro¢ bych se mél(a) ucit chemii?“,
a od samotného zacatku tak pristupuji k pfedmétu negativné.

Jiz z tohoto vyplyva, ze vyuku v takovych podminkach (okrajovy predmét, de-
motivovani zaci) je zapotfebi pojmout jinak nez na gymnaziu nebo na zékladni skole.
Jak vyuku zaci vnimaji, poméahaji odhalit vysledky tohoto prizkumu.

3 DESIGN VYZKUMNE STUDIE

3.1 VYZKUMNY PROBLEM A HYPOTEZY

Ve diive provedeném Setfeni (Rusek, 2011b) autor vliv vyuky zkoumé prostiednic-
tvim zmény v kvalité odpovédi na otazky, co je to chemie, co se zaktim ve vyuce
libilo nebo jak by ozndmkovali chemii jako Skolni pfedmét. Rozdil mezi odpovédmi
ziskanymi na zacatku a na konci skolniho roku pak povazuje za vliv vyuky na zaky.
V tomto prispévku autor na vliv vyuky nahlizi pfes zménu postoje k vybranému
predmétu.
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Prizkum byl veden nésledujici vyzkumnou otazkou: Jaky je rozdil mezi postoji
Zdki SOS nechemického zaméreni k chemii pred zahdjenim stredoskolské vijuky che-
mie a po jejim skonceni?

Za SOS nechemického zaméfeni je povazovana takova skola, kterd nabizi studijni
obor(y) SOV, v nichz je uéivu piirodovédné povahy vénovano max. 6 vyucovacich
hodin tydne, tj. celkem 124 vyucovacich hodin. Za skonceni stfedoskolské vyuky
chemie je povazovano ukonceni ro¢ni vyuky, tedy 68, popt. 34 vyucovacich hodin
(viz RVP SOV).

Na zékladé vyzkumné otazky byly s ohledem na rozdéleni zakovské struktury
stanoveny dvé hypotézy:

Hypotéza H,;: Mezi postoji Zdkii obori SOS-M pred zacdtkem stredoskolské vijuky
chemie a po jejim skonceni nejsou statisticky vyznamné rozdily.

Hypotéza Hy: Mezi postoji Zdkii obori SOS-V pied zacdtkem stredoskolské vyjuky
chemie a po jejim skonceni nejsou statisticky vyznamné rozdily.

Jako obory SOS-M jsou oznacovany viechny obory M a L0, tedy é&tyfleté obory
ukoné¢ené maturitni zkouskou. Jako obory SOS-V jsou oznacovany obory H, tj. tiileté
obory ukoncené vyucenim.

Potvrzeni hypotézy by znamenalo, ze piinos zatazeni vzdélavaci oblasti Priro-
dovédné vzdélavani, potazmo vzdélavaciho oboru Chemické vzdélavani, je nizky.
Naopak v pripadé zamitnuti hypotézy jsou mezi postoji zakt pred vyukou a po
jejim absolvovani vyznamné rozdily. Pozitivni posun znamena, ze vyuka kladné pi-
sobi na postoje zaki a tato ¢ast kurikularni reformy méla sviij vliv. Negativni posun
by znamenal, Ze v danych podminkach (¢asové moznosti, motivace zaki, materidlni
vybaveni, neaprobovanost ucitele atd.) dochéazi ke zhorSeni postoji a tento krok
kurikularni reformy je kontraproduktivni.

3.2 METODY STATISTICKE ANALYZY DAT

Ziskana data byla pfevedena do elektronické podoby v programu MS Office Excel
2010. Pro pokrodcilejsi statistické vypocty byl vyuzit program IBM SPSS Statis-
tics 22. Hodnoty odpovédi zakt byly pocitany jako aritmeticky primér. Hypotézy
byly testovany na hladiné vyznamnosti o = 0,05. Vyuzito bylo parametrickych testt
zameérenych na vyhodnocovani rozdili mezi parametry jednoho nebo vice statistic-
kych znakt dvou nebo vice skupin souboru (viz Skoda, 2003). V tomto piispévku je
vyuzivan test ANOVA neboli analyza rozptylu. Jde o statistické metody pouzivané
k vzajemnému vicenasobnému porovnavani stfednich hodnot, zamétené na hodno-
ceni vztahii. Tato metoda je zalozena na hodnoceni vztahi mezi rozptyly porov-
navanych soubori. Testované shody stfednich hodnot jsou prevadény na testovani
shody dvou rozptyla (tzv. F-test).

V pripadé, ze bude ANOVA F-testem zamitnuta nulova hypotéza, budou dvé
proménné posuzovany Fischerovym LSD-testem. Tim jsou zjistovany rozdily arit-
metickych primeéri tii a vice proménnych a jejich statistické vyznamnosti na zvolené
hladiné vyznamnosti.

3.3 VYZKUMNY VZOREK

Vzorek zaku testovanych na zacatku skolniho roku zahrnoval zaky gymnézii, lycei,
pifrodovédné zaméienych SOS, SOS-M (obory M a L0) a SOS-V (obory H a E). Ze

Scientia in educatione 17 5(2), 2014, p. 13-29



seznamu krajii v Ceské republice byl ndhodné vybran Stfedocesky kraj. V ném pak
bylo ze seznamu stfednich skol, jejichz zrizovatelem je stat, ndhodné vybrano vzdy
7 instituci, které nabizeji dany studijni obor.

Vzhledem k zaméteni prizkumu vzorek zakt testovany po skonceni stredoskolské
vyuky chemie obsahoval pouze zaky téch oborti, na kterych byla chemie vyucovana
dle RVP SOV pouze v prvnim ro¢niku — SOS-M (obory M a L0) a SOS-V (obory H).

Dotaznik byl v papirové i elektronické podobé zadan vzdy zaktm jedné tiidy na
nahodné vybrangch gkolach (7 SOS-M a 8 SOS-V) ve Stiedoceském kraji. Shér dat
probihal v zari a fijnu 2012. Pouze drobné preformulovany dotaznik byl na téze skoly
zaslan v zafi 2013 (sbér dat probihal do poloviny fijna). Do druhého kola se zapojilo
7 obortt SOS-M a 7 oborit SOS-V. Udaje o respondentech jsou uvedeny v tab. 1.

Tab. 1: Udaje o respondentech SOS-M SOS-V
pred po pred po
203 104 134 75

Nizsi pocty respondentt v obou skupinach jsou dany snahou autora prizkumu
ziskat vysledky zaku, ktefl se pfimo ucastnili prvniho kola prizkumu. S roénim
odstupem se nepodaftilo ziskat data od vsech zucastnénych skol v predchozim roce.
Taktéz pocty zaki v jednotlivych tridach klesaly vlivem odchodu zaku ze skol.

Prizkum byl koncipovan tak, aby byly méfeny postoje k chemii, s jakymi zaci
prichézeji na stfedni skolu, a postoje, s jakymi ji opusti. Postoje, s jakymi z4ci na SS
prichézeji, jsou postoje k chemii vytvoiené na zékladni skole. Postoje, s jakymi SS
opusti, jsou pak postoje zjisténé po ukonceni vyuky chemie, tedy v pripadé vétsiny
zékt po absolvovani prvniho roc¢niku.

3.4 VYZKUMNY NASTROJ

Vyzkumnym néstrojem byl dotaznik. Jeho tvorbu podrobné popisuje Rusek (2013b).
Po vzoru dalsich vyzkumt v této oblasti byl dotaznik c¢lenén do nésledujicich di-
menzi: zdjem o predmét, uzitecnost poznatkd ziskanych v predmétu, naroc¢nost
uciva, ucitel, vyuzivani technologii a pokusy ve vyuce. Na jednotliva tvrzeni zaci
odpovidali prostfednictvim ¢tyfstupnové Likertovy skaly.

Pro otazky P1x byly odpovédi na skale nasledujici: Rozhodné souhlasim— Souhla-
stm — Nesouhlasim — Rozhodné nesouhlasim. Pro otazky P2x byly odpovédi: Velm:
casto — Casto — Zridkakdy — Nikdy. Z hlediska typu dat se tedy jedna o ordinalni
meéteni. Pro blizsi informace o jednotlivych dimenzich viz tab. 2.

Tab. 2: Srovnani celkovych hodnot aritmetickych primért jednotlivych dimenzi

Kategorie Min Max SOS-M SOS-V P‘?éet
otazek
pred po pred po
zajem 0,50 3,50 1,78 1,84 1,76 1,76 2
uziteénost 0,50 3,50 2,10 2,41 1,99 2,24 4
obtiZnost 0,50 3,50 1,64 1,98 1,65 1,76 2
uditel 0,75 3,75 2,53 2,89 2,55 2,68 4
pokusy 1,00 4,00 1,84 3,38 1,90 2,82 1
technologie 1,00 4,00 2,15 2,41 2,13 2,66 1
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4 VYSLEDKY A DISKUSE

Pro néazornost budou vysledky nejprve uvedeny souhrnné pro jednotlivé dimenze
vypovidajici o postojich zakt k chemii. Nasledné bude pozornost vénovana jednotli-
vym stanoviskim. O platnosti hypotéz bude rovnéz rozhodnuto na zakladé odpovedi
zakt na konkrétni polozky dotazniku. O platnosti hypotéz bude rovnéz rozhodnuto
na zakladé odpovédi zaki na konkrétni polozky dotazniku. S ohledem na velikost
i vybér vzorku jsou vysledky vztazeny pouze k dotazovanym zaktim. Stejné tak jsou
i interpretovany.

V tab. 2 jsou uvedeny primeérné hodnoty postoje k jednotlivim dimenzim roz-
délené podle obortt SOV. Ve sloupci pred jsou uvedeny hodnoty ziskané na zacatku
studia vybranych zdkt (viz Rusek, 2013b). Ve sloupci po jsou uvedeny hodnoty
ziskané na za¢atku druhého ro¢éniku SOS, tedy po absolvovani vjuky chemie.

Zjisténé hodnoty byly spocitany jako aritmeticky primeér odpovédi na vSechna
tvrzeni vztahujici se k dané dimenzi, a jsou tak pouze orientacni. Tab. 2 vsak presto
slouzi ke vSeobecnému piehledu. Z dat plyne, Ze hodnoty postoji (s vyjimkou di-
menze ucitel a u skupiny SOS-V také technologie) jsou neutralni az negativni. V na-
sledujicim textu budou rozebrana stanoviska zakt k jednotlivym tvrzenim. Jelikoz
byly pro odpovédi pouzity dvé skaly, neni mozné data jednoduse sloucit. U otéazek
P1x byla neutralni hodnotou hodnota 2,5, u otazek P2x hodnota 2,0. V grafech jsou
proto hodnoty aritmetickych primeéri odpoveédi zaki prepocitany tak, aby udavaly
rozdil od neutralniho stavu pro kazdé tvrzeni (Plx — 2,5; P2x = 2,0). Osa y tedy
vypovida o kladné (> 0) a zaporné (< 0) hodnoté postoje.

Interpretace zjisténgch hodnot jsou zaméfeny spise na v§uku na SOS, na niz
je tento text zameétfen. Paralely s vyukou na zakladnich skoldch byly podrobnéji
diskutovany Ruskem (2013b) nebo dal$imi autory zaméfenymi na postoje zakt ZS
k chemii (Veselsky & Hrubiskova, 2009; Kubiatko et al., 2012).

Tab. 3: Hodnoty aritmetickych primért a P hodnot ANOVA testu (« = 0,05) pro
jednotliva tvrzeni

SOS-M SOS-V
pred po P pred po P
Pla 1,921 2,135 0,023 1,955 2,189 0,038
P1b 3,187 3,375 0,027 3,097 2,824 0,008
Plc 2,466 2,612 0,153 2,398 2,384 0,903
Pid 1,926 2,272 0,000 1,805 2,057 0,022
Ple 2,692 2,827 0,298 2,442 2,635 0,218
Pif 3,369 3,519 0,082 3,358 3,233 0,227
Plg 1,889 1,728 0,102 1,918 2,000 0,490
Plh 2,683 2,735 0,617 2,754 2,600 0,212
P1i 2,152 2,406 0,043 2,127 2,658 0,000
P2a 1,655 1,544 0,299 1,565 1,329 0,069
P2b 2,188 2,010 0,089 2,189 1,907 0,025
P2c 1,735 1,777 0,660 1,677 1,676 0,996
P2d 1,498 1,500 0,978 1,459 1,459 0,994
P2e 1,360 1,692 0,003 1,500 1,473 0,842
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4.1 ZAJEM O CHEMII

Dimenze zdjmu o chemii byla v dotazniku zastoupena dvéma tvrzenimi: Pla a P2a.
Vysledky jsou uvedeny v grafu 2. Vyplyva z nich, Ze zZaci o chemii zajem spiSe nemaji.

SOS-M SOS-v
pred po pred po

W Pla WP

Graf 2: Hodnoty postoji zakt v dimenzi zajem o chemii

P1A CHEMII MAM RADSI NEZ OSTATNI PREDMETY

Ve skupiné SOS-M byl zaznamendn pozitivni, statisticky vyznamny posun. Podle
zjisténych hodnot je P = 0,023. Hypotézu Hy;: Mezi postoji Ziki obori SOS-M pred
zacdtkem stredoskolské vyuky chemie a po jejim skonceni nejsou statisticky vyznamné
rozdily je na 95% hladiné vyznamnosti mozno odmitnout. Zjistény vysledek, prestoze
se zlepsil, je stale na skale postoje zakid k predmétu neutralni az mirné negativni.

Také ve skupiné SOS-V byl zaznamenan statisticky vyznamny pozitivni posun.
Podle hodnoty P = 0,038 je na hladiné vyznamnosti @ = 0,05 mozné hypotézu
Hy: Mezi postoji Zdki obori SOS-V pred zacdtkem stredoskolské vijuky chemie a po
jegim skoncent nejsou statisticky vyznamné rozdily zamitnout. Plati zde totéz, co
u skupiny SOS-M. Postoje z4kil jsou pozitivnéjsi, avsak stéle v absolutnich &islech
neutralni az mirné negativni.

Vysledky tak naznacuji, Ze vyuka mé na postoje zak jisty efekt. Pozitivni po-
stoje k tomuto tvrzeni nebylo mozné ocekavat, jelikoz se jedné o skupinu zaki, kteri
si pro svou dalsi studijni drahu vybrali zcela odlisné pfedméty, nez je chemie. Nelze
tedy predpokladat, ze by chemii méli radsi nez ostatni predméty.

P2A HODINY BYLY NUDNE

Nézory zakt obou skupin na toto tvrzeni se po ukonceni vyuky chemie vyznamné
neligily od nézorti, které ziskaly na zakladni skole. Zaci spise souhlasi, Ze hodiny
byly nudné. Stiedoskolska vyuka tak nezménila ocekavani zaka (srov. Hrabal et al.,
1984), jejich motivace ucit se chemii je nizka.

4.2 UZITECNOST PREDMETU

Dimenze uzite¢nosti chemie a poznatk® nabytych v chemii pro zivot zakl byla tvo-
fena ¢tyfmi tvrzenimi: Plc, Ple, P2c, P2d. Hodnoty aritmetickych primért odpo-
védi zakt jsou uvedeny v grafu 3. Z néj i z tab. 3 vyplyva, zaci vnimaji chemii spise
jako neuzitecny predmeét.
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Graf 3: Hodnoty postoji zakt v dimenzi zaku v dimenzi uziteénost chemie

Plc AZ DODELAM TUHLE SKOLU, ZNALOSTI Z CHEMIE MI BUDOU K NICEMU

U skupin SOS-M a SOS-V nedoglo ke statisticky v§znamnému posunu. Zéaci uvedli
neutralni hodnoty. Vlastni prinos chemie tak stejné jako po absolvovani zakladni
skoly zaci nevidi. Ke studiu nejsou mimo znadmek nijak motivovani. Toto zjisténi
je v rozporu se zjisténim Saltové a Tzougrakiové (2004), v jejichz vyzkumu Zzaci
prokézali pozitivni postoj k uzitecnosti poznatkti chemie. Neutralni vysledek na
SOS lze povaZzovat za pomérné dobry, jelikoZ se dalo pfedpokladat, Ze se zaméfenim
na dany obor se nazory zakl jesté vice vyhrani.

P1E NA ZAKLADE TOHO, CO JSME SE V CHEMII UCILI, UMIM VYSVETLIT
NEKTERE JEVY KOLEM SEBE

Ani v jedné skupiné zakt nedo$lo v odpovédich ke statisticky vyznamnému posunu.
Hodnoty P pro obé skupiny respondentii neumoznuji zamitnout nulové hypotézy H,,
ani Hy . Postoje zaki k této otazce ziistavaji neutralni az mirné pozitivni u skupiny
SOS-M a neutralni u skupiny SOS-V. Ani uéitelim na SOS se tak nepovedlo to, co
jejich kolegtim ze ZS — dostateéné zaktim piibliZit problémy kazdodenniho Zivota.
Samotny vzdélavaci obsah tak, jak je v RVP SOV uveden, to prilis neusnadnuje. Tato
propojeni jsou tedy na uciteli a jeho schopnosti hledat spojeni s readlnym zivotem
zékt. Ucitelé, kteri chemii nestudovali, jsou tak v tomto ohledu znevyhodnéni.

P2c To, cO JSTE SE V CHEMII UCILI, SOUVISELO S REALNYM ZIVOTEM

Rovnéz u této otazky nedoslo ke statisticky vyznamnému posunu a ani jednu z nulo-
vych hypotéz nelze zamitnout. Zaci SOS-M v odpovédich projevuji neutralni postoj,
zaci SOS-V neutralni az mirné negativni postoj. Tato zjisténi se shoduji s vysledky
Prokopa et al. (2007). U¢ivo podle zdki nemé souvislost s jejich redlnym zivotem.
Moznou interpretaci je i neschopnost ucitelti propojit uc¢ivo s realnym zivotem zaku
(srov. Skoda, 2003), piesndji feceno ukazat zakiim vyhody znalosti chemie, posunout
chemii z tabule/papiru do praxe. Opacny pfistup, jak bylo doloZeno timto prizku-
mem, vede ke ztraté zbytkid motivace zakt ucit se tomuto okrajovému predmétu.

P2p To, CcO JSTE SE V CHEMII UCILI, SOUVISELO S JINYM PREDMETEM

Ani na tuto otazku neodpovidali Zaci statisticky vyznamné jinak nez pred zacatkem
vyuky chemie na SS. Jejich odpovédi jsou jesté negativngjsi nez v piipadé tvrzeni
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P2c. Na skale zaci odpovidali, Ze ucitel ziidkakdy uspél v propojovani uciva che-
mie s jinym predmétem. Propojovani se ovSsem nabizi nejen mezi prirodovédnymi
predméty, ale napf. s matematikou, jazyky (CLIL metoda), historii (zv14sté tvod
do chemie, ivod do organické chemie, chemické vyroby apod.). Interdisciplinarita
totiz hraje vyznamnou roli ve vnimani aktuédlnosti a uzitec¢nosti tématu. Propojeni
uciva nejen piirodovédnych predmétii je vnimano jako jedno z moznych vychodisek
nepiiznivého stavu vyuky chemie na SOS (Rusek, 2013b).

4.3 NAROCNOST CHEMIE JAKO PREDMETU

Dimenzi naroc¢nosti chemie tvorila dvé tvrzeni P1d a P2e. Zjisténé hodnoty jsou
uvedeny v grafu 4. Chemie je podle odpovédi zakd pomérné naroc¢ny skolni predmét.

SOS-M SOS-v
pred po pred

B P1d M P2e

Graf 4: Hodnoty postoji zakt v dimenzi naro¢nost chemie

P1p CHEMIE JE PRO ME JEDEN Z NEJJEDNODUSSICH PREDMETU

Testem ANOVA byla mezi odpovédmi zaktt SOS-M zjisténa hodnota P = 0,000.
Na hladiné vyznamnosti a = 0,05 tak lze vyvratit hypotézu Hj,. V odpovédich
zakl byl zaznamenan pozitivni posun smérem k neutralni hodnoté. Tento posun lze
interpretovat pomérné uvédomeélou volbou obtiznosti uc¢iva. To mtize byt zptisobeno
snahou uciteltl redukovat uc¢ivo. Roli miize hrat i fakt, ze se v pripadé stiedoskolské
vyuky jedna prakticky o opakovani uéiva ze zékladni skoly. Zaci tak slysi to samé
jiz podruhé a snéze ucivu rozumi.

Rovnéz ve skupiné SOS-V byl testem ANOVA na hladiné viznamnosti a = 0,05
nalezen statisticky vyznamny rozdil mezi odpovédmi zakt na zacatku a po skondceni
vyuky chemie (P = 0,022). Také doslo ke kladnému posunu, hodnota je vSak pouze
posunem k hranici spise nesouhlasim (ze by chemie byla jednim z nejjednodussich
predméti).

Cilem vyuky samozfejmé neni vyvolat v zacich pocit, Ze je pfedmét jednoduchy
nebo nejjednodussi. Vnimani okrajového predmétu jako obtizného ale dale snizuje
motivaci ucit se jej ne mu. V propojeni s argumentem patiicim do predchozi dimenze
pak zaci kladou otazku ,K c¢emu mi to bude?“ nebo ,,Pro¢ se musim ucit takto
obtizné véci, kdyz jsem si vybral/a jiny obor?“. Neschopnost ucitele tyto otazky
zodpovédét pak vede k demotivaci zaku.
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P2E PRIPADAL(A) JSEM SI HLOUPY(A)

Tato polozka patfila mezi nejkontroverzné€jsi v celém dotazniku. Jelikoz je ale pouzi-
vana v ostatnich dotaznicich méfeni postoji, byla v prizkumu ponechana. Ve vyuce
by se neméla projevovat ucitelova intelektova prevaha nad zaky. Tato polozka tak
vypovida nejen o pocitu, ktery z vyuky a ucitelova pfistupu k vyuce zaci maji (na-
sledné vazba na dimenzi ucitel je zde nasnadg), ale i o ucitelové volbé u¢iva a snaze
zakt jej zvladnout.

Shodné vysledky obou skupin respondentti neumoziuji zamitnout ani jednu z hy-
potéz (viz hodnoty P v tab. 3). Zaci po skonceni vyuky piiznavaji, ze si spiSe pii-
padali hloupi. To miiZe byt zpiisobeno ucitelovym piistupem. U¢itelé chemie na ZS
i SS si v podminkach, kdy je motivace zakt ucit se chemii nizka, sjednavaji kazet
ve tridé odmeérenym pristupem zalozenym na vyuce obtiznéjsiho uciva za ucelem
zastraseni zaki (srov. Skoda, 2003). Druhym moznym vysvétlenim je uciteli nasta-
vené ,nepodkrocitelné minimum®, které se neméni podle schopnosti zaki. Moznym
vysvétlenim je ovSem i neochota zaki vénovat se pripravé na predmét, ke kterému
jiz na ZS ziskali negativni postoj (srov. Hoffer & Svoboda, 2005).

4.4 UCITEL CHEMIE

Spole¢nym jmenovatelem kvality vyuky je ucitel (Skoda, 2003; Zak, 2008). Jeho udi-
telské kompetence v soucasnosti nejlépe popisuje model TPACK (Mishra & Koehler,
2006), ktery spojuje znalost obsahu, pedagogické kompetence a schopnost prace s in-
formac¢nimi a komunikac¢nimi technologiemi. Parametry kvalitni vyuky postavené na
uciteli uvadi na pifkladu uciteltt fyziky V. Zak (2008).

Jak bylo uvedeno vyse v textu, na SOS ¢asto chemii vyucuje pedagog, ktery
chemii nestudoval (Rusek et al., 2010). Didaktickd znalost obsahu je tak omezena,
coz se o to vice projevuje prii vyuce nemotivovanych zak.

V tomto prizkumu je dimenze ucitele tvofena tvrzenimi P1f, P1g, P1h a P2b.
Visledky pro tuto dimenzi jsou uvedeny v grafu 5.

1,2 - -
SOS-M SOS-V

0,7

0,2

EPiIf MEPIg Plh P2b

Graf 5: Hodnoty postoju zak v dimenzi uéitel chemie

P1F NAS UCITEL(NASE UCITELKA) ROZUMEL(A) CHEMII

Realnd moznost posoudit znalosti ucitele chemie je pohledem zakti velmi nizka.
Presto se ale v praxi objevuji ucitelé, kteti jsou ,o0 lekci pred zaky“. Vyklad ¢tou
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z ucebnice, neodpovidaji na otazky zakd, délaji chyby ve vypoctech, diktuji néco
jiného nez je v ucebnici apod. To zaci rychle poznaji. Odpovédi na tvrzeni P1f tak
maji smysl.

Testem ANOVA nebyly ani pro jednu skupinu zjistény hodnoty, které by umoz-
fiovaly zamitnout jednu ze stanovenych hypotéz. Zaci SOS-M i SOS-V souhlasi s tim,
Ze jejich ucitelé na ZS i SS chemii rozumi.

P1G CHTEL(A) BYCH MIT RADEJI JINEHO UCITELE (JINOU UCITELKU) CHEMIE

Data ziskand jako odpovéd na toto tvrzeni je zapotfebi interpretovat opatrné. Zpi-
sobem sbéru dat byl az v novém skolnim roce minimalizovan efekt hodnoceni ucitele
podle hodnoticiho stupné, kterym klasifikoval daného respondenta. Zaci by pfesto
ucitele radi zménili. Toto zjisténi interpretuje Skoda (2003) nedostatkem pochval
a autoritarskym pristupem, které celkové ovliviiuji dimenzi ucitel.

Testem ANOVA dat ziskanjch od skupiny zakt SOS-M i SOS-V nebyly ziskany
hodnoty, které by umoziovaly zamitnout stanovené hypotézy. Zaci SOS-M souhlasi
s tim, Ze by chtéli mit jiného ucitele chemie. Zaci SOS-V odpovédéli zcela neutralné.

Prvni nabizejici se moznosti pro tento stav je znamkovani. Zaci na ZS nedosté-
vaji z chemie pifli§ dobré znamky (Rusek et al., 2010). Praxe na SOS naznacuje
totéz. Pro postoje zakii dotvoiené na SOS je pak druhou moznou interpretaci vliv
mnozstvi vyucovacich hodin (a tim i mnozstvi uciva) pii stalém nazoru na uzitec-
nost predmétu. Na SOS-M, kde byvaji vétsinou 2 vyucovaci hodiny, a tim i vétsi
mnozstvi uéiva oproti jedné vyucovaci hodiné na SOS-V, tak zéci ziskaji vadci uditeli
vétsi averzi pro jeho naroky.

Vzhledem k celkové zjisténé hodnoté postoje zakt k chemii pak pravdépodobné
postoj k predmétu zaci spojuji i s postojem k uciteli. Je pravdépodobné, Ze i na
zacatku do vyuky zapaleny ucitel sklouzne ke klasickym vyucovacim metodam, ¢as-
téjsimu zkouseni a testtim poté, co se mu nedafi nijak zaky zaujmout pro predmét
a udrzet tak klid ve t¥idé. To se pak projevi v postojich zakt k nému. Reakci ucitele
je pak naro¢nost a obtiZnost uciva (srov. Skoda, 2003).

P1H NAS UCITEL (NASE UCITELKA) NAM CHEMII VYSVETLOVAL(A) VELMI
ZAJIMAVE

Ani u tohoto tvrzeni nebyly testem ANOVA na 95% hladiné vyznamnosti zjistény
statisticky vyznamné rozdily. Udaje od obou skupin jsou srovnatelné. Oproti za-
¢atku skolniho roku se hodnoty udané zaky SOS-M statisticky nevyznamné zvysily,
zatimco u zakii SOS-V naopak. Celkové hodnoty jsou neutralni az mirné pozitivni.
Zaci tak pravdépodobné ocetiuji snahu ucitele. Je tak prekvapivé, Ze by presto ucitele
chemie chtéli vyménit (viz Plg).

P2B BYLO VIDET, ZE NAS UCITEL (NASE UCITELKA) UCI CHEMII RAD(A)

Zaci SOS-M toto tvrzeni hodnotili podobné jako na zadatku roku. Testem ANOVA
nebyla zjisténa hodnota P, kterda by umoziovala zamitnout nulovou hypotézu H,,.
Celkové odpovédéli zaci SOS-M neutradlné. Hodnoty udané zaky SOS-V po pou-
ziti testu ANOVA na hladiné vyznamnosti o = 0,05 na zakladé hodnoty P = 0,025
umoziuji zamitnout Hy. Zaci SOS-V hodnoti ucitelovo zaujeti pro vyuku vyznamné
hiife nez zaujeti svého ucitele na zakladni skole. Celkové hodnoty jsou vSak pouze
mirné zaporné. Ucitelé na SOS se tak podle v¥sledkti nesnazi motivovat zaky ani
svym zapalenim pro pfedmét. To v pifpadé ucitelt na SOS miiZe opét pramenit
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z jejich neaprobovanosti, dale také z demotivovanosti vyucovat okrajovy, zaky ne-
oblibeny predmét.

4.5 INFORMACNI A KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE VE VYUCE

Vyuzivani informac¢nich a komunika¢nich technologii (ICT) ve vyuce je v souc¢asnosti
jiz béznou, i kdyz stale hojné diskutovanou komponentou vyuky. Podle jiz citova-
ného modelu Mishry a Koehlera (2006) se soucasny ucitel bez ICT neobejde. Na
arovni SOS zapojovani ICT muiZe napomoci nejen lépe zobrazit probirané déje, jevy
a skutecnosti, muze také napomoci eliminovat nedostatek vybaveni na provadéni po-
kusti, pouZije-li ucitel nap¥. videa.? Z tohoto diivodu byla jedna polozka dotazniku
vénovana také ICT.
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Graf 6: Hodnoty postoji zakd v dimenzi technologie

P11 NAS UCITEL (NASE UCITELKA) NEVYUZIVAL(A) TECHNIKU (POCITAC,
INTERAKTIVNI TABULE, PROJEKTOR)

V obou dvou skupinach byl zaznamenan pozitivni trend. Testem ANOVA bylo u od-
povédi skupiny SOS-M zjisténo P = 0,043, coz umoziiuje zamitnout H,,. Vyuziti
ICT uciteli SOS je ¢etnéjsi nez na ZS, avsak stale v neutralnich az mirné negativnich
hodnotach. Rovnéz u skupiny SOS-V bylo testem ANOVA na hladiné vyznamnosti
0,05 zjisténo P = 0,000. Hypotézu Hy tak bylo mozné pro tuto polozku zamitnout.
Hodnoty této polozky jsou neutralni az mirné pozitivni. Tento jev by mohl v bu-
doucnu mit kladny vliv na postoje zakt. Prostfednictvim vyukovych i jinych videi,
animaci, ale i programu a her by bylo mozné poutavou formou predstavovat zaktm
i takova témata, ktera by pti bézné vyuce zaky nudila.

4.6 POKUSY V HODINACH CHEMIE

Skolni pokusy jsou zakladni slozkou vyuky chemie. Diivodii nebo spise omluv ucitelt
pro jejich nezatazovani je nékolik. Nejcastéji zminovanym je nedostatek vybaveni pro
provadéni pokusti na SOS (viz Rusek, 2010). Ten je v souc¢asnosti mozno eliminovat
dostupnymi soupravami (Bene$ et al., v tisku). Kli¢ovou je tedy metodickd pod-
pora ucitele a jeho ochota pokusy do vyuky zatradit. V dané situaci, kdy vyucujici
¢asto chemii nestudoval (Rusek et al., 2010), je pravé metodickd podpora kli¢ovou
zalezitosti.

2Dostupné z http: //studiumchemie.cz.
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Graf 7: Hodnoty postoji zakt v dimenzi pokusy v chemii

P1B PROVADENI POKUSU V CHEMII JE NUDA

Zéci SOS-M hodnotili pokusy na SOS pozitivng (viz tab. 3). Na zdkladé hodnoty
P = 0,027 je na hladiné vyznamnosti o = 0,05 mozno hypotézu H,, zamitnout
i pro toto tvrzeni. Byl zjitén pozitivni posun. Zaci SOS-V hodnotili pokusy ve
vyuce rovnéz pozitivné. Na hladiné vyznamnosti a = 0,05 je dle P = 0,008 mozno
zamitnout Hy . Ve srovnani se zac¢atkem skolniho roku se vSak jedna o statisticky
vyznamny propad. Zaci hodnoti pokusy méné pozitivné.

Interpretaci pro zjisténa data je moznych nékolik. Dle pasaze dotazniku, ktera
neni soucasti tohoto textu, byly skupiné zaki SOS-M i SOS-V prezentovany pokusy
pouze zridka kdy. Stejnou odpovéd (ziidka kdy) uvedli Zaci i na otazku, jak ¢asto
méli moznost provadét pokusy sami. Odpoveéd zaku je tedy spiSe pfanim mit ve
vyuce vice pokusi. To ovSem zavisi na ucitelich.

5 ZAVER

Predkladany prizkum dopliuje jiz pomérné bohatou sadu informaci o postojich
¢eskych zakt k chemii o idaje od nejpocetnéjsi skupiny zakt — zakl stfednich od-
bornych skol nechemického zaméteni. Pravé tato skupina tvoii vice nez tii ¢tvrtiny
celkové populace stredoskolaki. Jeji postoje jsou pak vétsinovymi, pokud jde o nazor
budouci spolec¢nosti na chemii.

Cilem tohoto prizkumu bylo zjistit, jaky vliv ma zafazeni vyuky chemie do
RVP SOV oborti, kde pred kurikuldrni reformou vyucovana nebyla. Na zakladé
vysledkil prizkumu byly pro vybrané otazky zjistény statisticky vyznamné rozdily
mezi postoji zakli na zacatku stfedoskolské vyuky chemie a na jejim konci. Polozek
dotazniku, tedy jevi v eduka¢nim procesu, ve kterych doslo ve vyuce na SOS oproti
viuce na ZS ke zméné, byla vSak mensina. Formulované nulové hypotézy bylo tedy
mozno zamitnout pouze u nékolika tvrzeni.

Ve vétsiné sledovanych dimenzich navic doslo k pozitivnimu posunu, coz nazna-
¢uje, Ze zafazeni vyuky chemie i pro zdky SOS ma4 jisty vliv. Zjisténé hodnoty jsou
vsak stale pfevazné negativni nebo neutralni. Vysledky prizkumu tak lze podpotit
tvrzeni, Ze je vyuce chemie na SOS ucelné vénovat soustfedénou pozornost. Jejim
prostfednictvim je mozné vylepsit postoje zaki k chemii. Vezmeme-li v iivahu, Ze
praveé tito zaci jsou témi, ktefi budou tvorit verejné minéni dospélé populace, jedna
se o velice ucelny krok.
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7 hlediska zjisténych udaju, ale i vlivu na edukacni proces, jsou nejzajimaveéjsi
tidaje v dimenzi ucitel. Zaci souhlasili s tim, Ze se jejich ucitel(ka) v chemii vyzna.
Zmalosti obsahu (CK) tedy ucitelé podle dotazovanych zakiu disponuji. K zajimavosti
vykladu jsou vsak zaci zdrzenlivéjsi. Vyklad nehodnotili jako nezajimavy, ovSsem ani
jako zajimavy. Pfitom pravé zajimavé pojeti vyuky je tim, ¢im by mohli ucitelé
nemotivované zaky zaujmout. To vSak vyzaduje schopnost improvizovat, coz ucite-
lam (tim vice, jde-1i o ucitele, ktefi chemii nestudovali) zptsobuje problém (Veselsky
& Hrubiskovd, 2009). Skodou (2003) oznaceny diivod spiSe negativnich postojii k uci-
teli — malo pochval a autoritaisky pristup zaloZzeny na naroc¢nosti a obtiznosti uciva —
je pravdépodobnym zdrojem pretrvavajictho nazoru zaka SOS, kteii by radéji méli
jiného ucitele chemie.

Pedagogické znalost (PK) a pedagogicka znalost obsahu (PCK) uéitelt je podle
74kt na nizsi tirovni. To potvrzuji i ndzory respondentt na zapaleni ucitele pro obor.
I zde Zaci necitili, Zze by jejich ucitel(ka) ucil(a) chemii rdd(a). Mishrav a Koehlertv
(2006) model TPACK dopliiuje vyuzivani technologii u¢itelem. Tomu v tomto pri-
zkumu nebylo vénovano vice pozornosti. Zda se, Ze i znalost jak vyuzivat technologie
(TK), navic ve vyuce (TPK), je také nizka. Dtivodem téchto (o¢ekavanych) zjisténi
je jednak nizka aprobovanost ucitelt piedeviim na SOS-V (Rusek et al., 2010), jedna
také pravdépodobné celkovy pristup k vyuce k vyuce okrajového predmétu. Faktor
vnéjsl motivace uvedeny M. Kekule a V. Zékem (2010) — dobré zndmky — zde také
neplati, srovname-li vysledky zakt gymnazii, lycei, SOS-M a SOS-V (Rusek et al.,
2010).

Dle ocekavani byl zjistén nizky zédjem zaki o chemii jako pfedmeét. Tato dimenze
uzce souvisi s dimenzi uzitecnosti predmétu jednak v realném zivoté, jednak pro
vysvétlovani riznych jevii kolem sebe. ZAaci jsou neutralni v nazoru na uziteénost
v chemii nabytych poznatki pro sviij dalsi zivot. Ucivo vSak vnimaji jako pomérné
nerealné, vzdalené jejich zivotu, coz souvisi napt. s postoji zakt k ucivu biologie
zjisténymi Prokopem et al. (2007). Objevuje se zde také rozdil mezi hodnocenim
uzitecnosti chemie zdky gymnéazia a zaky SOS (srov. Svandové & Kubiatko, 2012).
Nejnizsi hodnoty pak zaci uvedli u tvrzeni, jestli ucivo chemie souvisi s jinym skol-
nim predmétem. I zde se tedy projevuje nizkd pedagogickd znalost obsahu uciteld,
ktefi nejsou schopni podavat ucivo v souvislosti s poznatky z jinych predméti. Situ-
ace je slozit€jsi nez na zakladni skole nebo na gymnaziich. Interdisciplinarni pfesahy
jsou vsak mozné i v RVP SOV, a to nejen v ramci vzdélavaci oblasti Piirodovédné
vzdélavani (Rusek & Kohlerova, 2012). Zajem zaki o predmét by mohlo zvysit také
Castéjsi zapojovani pokust, které jsou mezi zaky oblibené (Rusek, 2011b, 2013a; Be-
nes et al., v tisku). Podle vysledkt tohoto priizkumu by pokusy pfivitali zaci SOS-M.
Zéaci SOS-V ztistali proti ocekéavani pomérné neutralni. Vysledek miize byt ovlivnén
ucitelem, ktery s provadénim dostatecné poutavych a na redlné déje zamérenych
pokusti nema zkusenosti.

Znacny vliv na motivaci zakd a tim i postoj k pfedmétu mé i vnimani naroc-
nosti predmétu. To je zvlasté dilezitym faktorem v prostiedi, kdy zZaci nepovazuji
predmét vzhledem k odbornému zameétfené studovaného oboru za dtlezity. Chemii
a jeji u¢ivo zaci vnimaji spise jako obtizny pfedmét (srov Skoda, 2003). Pii vyuce
si také casto pripadaji hloupi. Zde se mimo jiz vySe uvedené pedagogické znalosti
obsahu mtze jednat o metodu, jakou si ucitel sjednava ve tridé kadzen. Demotivovani
zaci nevénuji vyuce dostatecnou pozornost a v hodinach vyrusuji. Zarazovanim pro
zéky obtiznych prvki uciva, jakymi jsou v chemii napi. nazvoslovi, chemické vypo-
¢ty nebo vy¢islovani rovnic (Rusek, 2013a), dosahne ucitel alespon ¢asteéné vnéjsi
motivace znamkovanim (viz Hrabal et al., 1984), navic udrzi kazen ve tiideé.
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Soucasti predlozeného pruzkumu byla i pasaz zaméfena na jednotliva témata ve
vyuce chemie. Vysledky vSak presahuji ramec tohoto pfispévku. I tyto informace
jsou velice podstatné pro zmapovani edukac¢ni reality SOS nechemického zaméfeni.
Zjisténi o efektivité vyuky chemie v soucasném pojeti pak mize byt nejen vychozim
bodem pro revizi RVP SOV, ale i tvorbu prislusnych standardi. V neposledni fadé
pak ziskané informace mohou poslouzit pri tvorbé podpurnych prostredkt vyuky
chemie pifmo pro uéitele, ktefi se na SOS nechemického zaméfeni potykaji s vyse
uvedenymi problémy.

Autor se v dalsi praci hodla zabyvat podminkami pro vyuku chemie na SOS ne-
chemického zameétreni. Planovanym rozsirenim piedkladaného prizkumu jsou piima
pozorovani eduka¢niho procesu na SOS nechemického zaméieni s cilem soustiedit
pozornost na ¢innost ucitele. Voditkem by mohly byt parametry kvality vyuky publi-
kované Zakem (2008), jejichz vétsina je piimo ovlivnéna ptlisobenim uditele, dale pak
zadjem zaki o vybrana témata prirodovédnych predméti s integrujicim potencidlem.
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