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Hodnoceni vzdélavacich vysledku zakt na skolni,

narodni a mezinarodni trovni pomoci indikatoru

Svatava Janouskovd, Jan Marsdk

Abstrakt

Clanek se zabyva zptisoby hodnoceni vzdélavacich vysledkii zakti v souvislosti s rozvojem
jejich obcéanské kompetence ve vyuce chemie v zakladnim vzdélavani. Text pfinasi prehled
o pristupech k hodnoceni vzdélavacich vysledktl zakdl na mezinarodni, narodni a skolni
arovni a popisuje vyhody a tskali téchto hodnoceni, a to i v kontextu v soucasné dobé
v Ceské republice pfipravovanych evaluac¢nich standardii. Na piikladu hodnoceni obéanské
kompetence zakt ve vyuce chemie potom ¢lanek prinasi jeden z moznych indikatorovych
modeltt hodnoceni vzdélavacich vysledkt zakt, ktery pfedstavuje model potencionalné
aplikovatelny jak pro hodnoceni na skolni, tak i narodni rovni.

Kliéova slova: indikatory, hodnoceni vzdélavacich vysledkt zZaki na mezinarodni, narodni
a Skolni trovni, hodnoceni ob¢anské kompetence zakl, evalua¢ni standard, vyuka chemie.

An Assessment of the Pupils’ Educational
Outcomes at the School, National and
International Levels Using Indicators

Abstract

The paper deals with the students’ assessment approaches in the context of the develop-
ment of their civic competency during chemistry education. The text brings the overview
of different approaches to students’ assessments at international, national and school level,
and identifies the advantages and disadvantages of such assessments. The paper deals also
with the evaluation standards prepared in the Czech Republic at the present time. The
authors give an example of the indicator system for assessment of student’s civic compe-
tence developed in the chemistry education that represents one of the possible indicators
model for the school and potentially for the national level assessment.

Key words: indicators, students’ assessment on international, national and school level,
assessment of students civic competence, evaluation standard, chemistry education.
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1 Uvobp

Hodnoceni vzdélavacich systémi je jejich neoddélitelnym aspektem. Data o zakov-
skych vykonech, vykonech skol i vykonech celého systému predstavuji dulezité in-
formace pro zdka a jeho rodice, vyucujiciho, skolu, ztizovatele skoly a decisni sféru.
Jsou to tdaje dulezité i v mezindrodnim kontextu pro mezistatni/meziregiondlni
srovnani kvality vzdélavani. Ackoli se hodnoceni vzdélavacich systémii napfic ze-
mémi lisi z diivodt socidlnich, kulturnich i politickych, v jednom se prece jen sho-
duji. Vzdy jsou pro tato hodnoceni vytvareny urcité ukazatele neboli indikatory,
na jejichz zakladé se posuzuji rizné aspekty vzdélavani (v prvni fadé predevsim
jeho kvalita). Tyto indikatory se pfevazné pouzivaji v uréitych sadach; mluvime pak
o systémech indikatoru (blize viz Janouskova, Marsak, 2008a, 2008b).

Specifickou kategorii v hodnoceni vzdélavacich systémt pak predstavuje moni-
toring vzdélavacich vysledki zakt. Odehrava na mnoha trovnich. Na trovni
mezinarodni je monitoring provadén pomoci rozsédhlych mezinarodnich studii.
Za vsechny zminme napf. studie provadéné od 60. let Mezindrodni organizaci pro
hodnocent vysledki vzdélavani (International Association for Evaluation of Educati-
onal Achievement — IEA), kterad je v souvislosti s pfirodovédnym a matematickym
vzdélavanim znadma svymi aktivitami ve vyzkumech ,prirodovédné a matematické
gramotnosti“ (viz studie Trends in International Mathematics and Science Study-
TIMSS). Nebo pripomenme vyzkumy provadéné v ramci zemi OECD v iniciativé
Mezindrodniho programu hodnocent studenti (Programme for International Student
Assessment — PISA), zaméfené rovnéz na vybrané aspekty prirodovédného a mate-
matického vzdeélavani.

Dalsi tirovni monitoringu vzdélavacich vysledkt zaki je iroven narodni (statni,
resp. federalni). Vzdélavaci vysledky zaku jsou na této trovni zjisfovany v uréitych
kli¢ovych bodech vzdélavani (napt. po ukonceni nékterého stupné vzdélavani). Zpra-
vidla jsou predstavovany zjistovanim znalosti zakd pomoci znalostnich testi z cen-
tralni tirovné. K této ,srovnavaci zkousce” ovsem staty nepfistupuji z fady rtznych
dtvodu plosné. Takovy zptusob zjistovani znalosti je typicky napi. pro USA, Vel-
kou Britanii nebo Tchaj-wan. Evropské zemé povétsinou k takovému typu ovérovani
znalosti pristupuji az na arovni maturitni zkousky, i kdyZz ne v masivnim métitku
(napf. Slovensko).

Posledni tirovni, kde naopak monitorovani vzdélavacich vysledk zakt probiha
intenzivné, je troven Skolni (v ramci celogkolnitho hodnoceni a v ramci tfidniho
hodnoceni). Na této trovni vyvijeji indikatory pro monitoring resp. hodnotici néa-
stroje bud samotni uditelé (samostatné nebo v rdmci predmétovych rad), nebo jsou
indikatory a hodnotici nstroje pfejimany od jinych autori (uciteld, tvirci ucebnic
apod.) nebo odbornych instituci (v CR napiiklad od organizaci Scio, Kalibro, Cer-
mat). Pro optimalni monitoring vzdélavacich vysledka zakid by potom bylo velmi
zédouci jednotlivé indikatorové systémy propojit a vytvorit tak systém, ktery
by pfinasel objektivni data o zakovskych vykonech.

V nasem textu jesté vice priblizime vyznam indikatord pro hodnoceni vzdélava-
cich vysledkt zakt na narodni/regionalni a $kolni trovni a na ptikladu hodnoceni
urovné obcanské kompetence zakt ve vyuce chemie ukdzeme jeden z moznych mo-
deltt hodnoceni kompetenci zaki, ktery by mohl byt aplikovatelny od skolni trovné
po uroven narodni.
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2 TEORETICKA VYCHODISKA

2.1 VYUZITI INDIKATORU HODNOCENI VZDELAVACICH VYSLEDKU
ZAKU NA NARODNI UROVNI

Analyzy ukazuji, ze mnohé zemé vytvareji pro sledovani svych narodnich vzdélava-
cich systémt celou fadu indikdtort a na zakladé jejich pouziti shromazduji o téchto
systémech rozlicna data a udaje. Ty se vztahuji k rtiznym ekonomickym paramet-
rim v oblasti vzdélavani (investicim jdoucim na vzdélani zaka, na ¢innosti ucitele,
na obnovu $kol), k riznym charakteristikdm pracovnikt ve skolstvi a jejich pracov-
nim podminkdm ve vzdélavani (stupni vzdélani pracovniki ve Skolstvi, poctu muzi
a zen na riuznych trovnich vzdélavaciho systému, dalsimu vzdélavani pedagogickych
pracovniki a jejich profesnimu rtistu) nebo k efektivité vzdélavani (tispésnosti ab-
solventl Skol na trhu prace, mnozstvi vyzkumnych aktivit v dané zemi).

Specifickou kategorii mezi indikatory jsou ty, na jejichz zakladé jsou ziskavana
statistickd data vztahujici se ke vzdélavacim vysledkim zakd. A sem spada i hod-
noceni zakovskych kompetenci. Indikdtorového systému pro monitoring vzdélava-
cich vysledki zaki vyuziva naptiklad Kanada, USA, Tchaj-wan, Korejska republika,
Novy Zéland, Velka Britanie, o zavedeni celoplosného monitoringu vzdélavacich vy-
sledkt zédkt v urcitych uzlovych bodech vzdélavani uvazuje Polsko (Bialecky ed.,
2002), Ceska republika (Bil4 kniha), Rakousko a nékteré dalsi evropské zemé.

V pripadé zemi jako jsou Kanada, USA nebo Tchaj-wan, které jiz dany systém
zavedeny maji, vychazi indikatory, resp. systémy indikatori, z urcitého spole¢ného
ramce (standardu). P¥ikladem miize byt ,, The Common Framework of Science Lear-
ning Outcomes K to 12“, ktery vznikl v Kanadé pro oblast pfirodovédného vzdé-
lavani. Tyto ramce byvaji pomérné precizni ve specifikaci vzdélavaciho obsahu pro
zaky jednotlivych ro¢nikt a v konkretizaci dovednosti, jichz maji zaci v ur¢itych uz-
lovych bodech vzdélavani dosahovat véetné toho, jaké postoje by si v ramci vyuky
meli zaci osvojit. Specifikace vzdélavaciho obsahu, dovednosti zakt i jejich oceka-
vanych postojl je zékladem pro tvorbu indikatorového systému, jenz je vyuzitelny
napt. vSemi staty federace u zemi s federativnim uspotradanim, stejné tak i skolami,
které se v nich nachazeji. Indikatorovy systém tedy vychazi z dostatecné konkrét-
niho ramece, jenz umozni skoldm v intencich tohoto rdmce pripravit své zaky.

Jind situace v oblasti hodnoceni vzdélavacich vysledkt zaka je u zemi, kde spo-
le¢ny, statem stanoveny ramec (narodni kurikulum, standard) neni piilis specifiko-
van. V takové situaci se nachazi vétsina statl s decentralizovanym systémem skol-
stvi, ktery skoldm zarucuje zna¢nou miru autonomie. Ramce jsou zde natolik Siroké,
ze specifikuji vzdélavaci obsah pro zaky v urcitych, casto od sebe dosti vzdalenych
uzlovych bodech vzdélavani.

Vzdélenost uzlovych bodt vzdélavani neni pro tvorbu indikatorového systému
pro ovérovani vzdélavacich vysledku zaku prekazkou. Systém je vytvoren pravé pro
tyto body. Vétsi problém vzniké pfi specifikaci uciva, které umoznuje jeho rtiznou in-
terpretaci, a také pii nedostatec¢né provazanosti uc¢iva s ¢innostmi nebo dovednostmi
zakd. Vytvoreni takového indikatorového systému pro hodnoceni vzdélavacich vy-
sledkii zakt, ktery by byl objektivni vii¢i vSem skolam, je pak ¢innost velmi obtizna.
Predevsim tehdy, ma-li byt zachovan princip moznosti skol zaky na urcitou formu
narodniho hodnoceni pfipravit.

Vétsina zemi, kde v soucasnosti probihaji reformy gkolstvi, véetné Ceské repub-
liky, stoji pfed otazkou, jakym zplisobem a zda vibec vzdélavaci vysledky a pri-
rozené i kompetence zakt hodnotit. Uvahy se ubiraji dvéma sméry. Jednak zda je
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hodnoceni vzdélavacich vysledki zakiu zddouci (viz napt. Keys, 1997; Rowe, 2000;
Lashway, 2001; Rydl, 2004a, 2004b; Strakova, Simonova, 2005; Chval, 2006), a jed-
nak — v pripadé, ze ano — jakym zptsobem hodnoceni vzdélavacich vysledka zaki
vzhledem k obecnosti ramce zaki realizovat.

Co nam vlastné monitoring vzdélavacich vysledkt zakt pfinasi? Pokusme se
tento prinos shrnout do nékolika bodii:

e moznost propojeni skolniho, narodniho a mezinarodniho hodnoceni vzdélava-
cich vysledki zakt do komplexniho systému s velkou vypovédni hodnotou,

e moznost porovnani vzdélavacich vysledkti zakt zjisténych v mezinarodnich
studiich (napf. v PISA a TIMSS) s narodnimi zjisténimi v této oblasti (pfed-
chazeni ukvapenym zavértim ze strany decisni sféry v dané zemi),

e poskytovani podkladi odborné verejnosti a decisni sfére pro inovace central-
niho (narodniho) kurikula,

e poskytovani podkladi odborné verejnosti pro dalsi vyzkum,
e zpétnd vazba skolam k jejich systému evaluace,
e zpétna vazba skolam k efektivité jejich skolniho kurikula.

Prestoze je pfinos hodnoceni na narodni tirovni zfejmy, vzdy bude jeho zavedeni
provazet urcitd mira nejistoty o spravnosti tohoto rozhodnuti, ktera souvisi s riziky,
jez toto zavedeni pfinasi. Jedna se zejména o:

e zavadéni urcitych restrikci vici subjekttim, jejichz vysledky nebudou opti-
malni,

e zaméreni Skol na tispéch zakt ve srovnavaci zkousce a vyznamné posileni tes-
tovani na skolach,

e demotivace uciteli pro volbu skaly metod vyuzivanych ve vyuce a jejich mozny
odchod ze skolstvi.

O tom, ze se problematika zajmu o centralizovany monitoring vysledkti vzde-
lavani zakt, a konkrétné o jejich centralizované testovani, dostava v soucasnosti
v Ceské republice velmi do popredi, vypovida fada stati v odborném tisku i v masmé-
diich. Po zavedeni jednotné formy c¢asti maturitni zkousky pfichazi na radu také
snaha o hodnoceni kvality zakladnich skol v uzlovych bodech vzdélavani, tedy na
konci patého a devatého roc¢niku. A neni to bezprostiedné Ramcovy vzdélavaci pro-
gram pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), ze kterého by se mélo vyjit pii tvorbé
hodnoticich néastroji pro srovnavaci zkousky. Vlastni indikdtory maji byt soucasti
tzv. evaluacnich standardi (podobné jako v USA nebo Kanad€), v soucasné dobé
pripravovanych. Tyto standardy by mély pfinést zejména podrobnéjsi specifikaci
ocekavanych vystupt, jez jsou dnes formulovany u jednotlivych vzdélavacich obort
RVP ZV.

Uvedeny pristup je naprosto legitimni a pro staty, které centralizovany zptisob
hodnoceni vzdélavacich vysledki zakt pouzivaji, typicky. Je vSak na misté se ptat,
zda tyto standardy nebudou pro nase skoly ve svém dtisledku zajimavéjsi nez nyni
nove implementované kurikulum, zvlasté pokud by kvalita skol méla byt posuzovana
pravé podle vysledkt skol z téchto centralizovanych hodnoceni. Protoze pokud ano,
pak myslenku decentralizovaného skolstvi, ve kterém se klade diiraz na autonomii
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skol, ptijde obtizné (pokud to pujde viibec) realizovat. Byla to vSak pravé tato mys-
lenka, ktera stala u zrodu soucasné reformy kurikula. Mozna by tedy bylo zajimavéjsi
najit cestu k propojeni interni a externi evaluace skol a vyjit pfitom z RVP ZV, ktery
sam o sobé jiz evaluacni standard predstavuje.

2.2 INDIKATORY VZDELAVANI PRO SKOLNI UROVEN

Stejné jako indikdtory zavedené z narodni trovné maji indikatory stanovené na
skolni tirovni rtzny charakter a slouzi rtiznému tcelu. Obecné mizeme indikatory
uzivané na trovni Skoly rozdélit na ty, které skoly pro rtizna statisticka Setfeni na
urovni statu (pocet zaku ve skole, pocet zaku piijatych na vyssi stupné skol a dalsi)
realizuji povinné, a na ty, které vyuzivaji zejména pro své potieby, tedy pro potieby
autoevaluace. Striktné od sebe oddélit tyto druhy indikatort je vSak obtizné, nebot
fadu indikatori, které skoly uzivaji jako ,,povinné“ a jsou urceny pro zpracovani na
statni Grovni, zaroven aplikuji pro autoevaluaci (je to nap¥. pocet studentt ptijatych
na vyssi stupné skol, zdroje financovani, struktura skolniho kurikula apod.).

7 pohledu tohoto ¢lanku nejzajimavéjsi indikatory ¢i indikatorové systémy jsou
ty, které se vztahuji k hodnoceni vysledkt zakt, respektive posuntim v téchto vysled-
cich, véetné posuni v dosahovani klicovych kompetenci. Na zakladé analyzy rtiznych
evaluacnich systému jsme vytvorili urcity prehled o tom, kdo je tviircem indikatort
resp. hodnoticich nastroji, jez jsou vyuzivany pro hodnoceni vysledkt zaki konkrét-
nich pfedméti/oborti na skolni trovni, nebot konstrukce indikatortt a hodnoticich
néastroji pro konkrétni predméty /obory byva v tomto pfipadé nejcastéjsi.

Na zakladé analyzy rtznjych zdroji lze identifikovat tyto skupiny indikatora
a hodnoticich nastroji:

e indikatory a hodnotici nastroje vytvarené nebo upravované samotnymi uciteli
na dané skole,

e indikatory a hodnotici nastroje vytvarené nebo upravované skupinami uciteli,
které se uplatiiuji ve vice ptibuznych oborech (napf. v piirodnich védéach) na
dané skole,

e indikatory a hodnotici nastroje vytvarené uciteli jinych skol, resp. dalsimi od-
borniky (nap¥. tvirci uéebnic a metodickych materialti), a prejimané skolou,
resp. uciteli,

e indikatory a hodnotici nastroje vytvarené riznymi odbornymi institucemi
(statnimi i soukromymi) a prejimané Skolou, resp. uciteli (nap¥. Discovery
education, 2008; Macomb Intermediate School District, 2008; Performance As-
sessment Links in Science, 2008),

e indikitory vytvarené odbornymi institucemi pifimo pro potfeby skoly (napf.
Student Performance SnapShot, 2008; Discovery Education, 2008).

Zajimavy je rovnéz pristup k propojeni interni a externi evaluace z hlediska
uplatiiovani riiznych typi indikatorti. Skoly v zemich s externi evaluaci vzdélavacich
vysledka zéku, jez je provadéna formou narodni hodnotici zkousky (napf. Kanada,
USA), ¢asto svou interni evaluaci vysledki zakt svazuji pravé s touto zkouskou a je-
jich indikatory pro oblast hodnoceni vysledkt zakt maji ¢asto podobny charakter,
jako indikatory zavadéné z narodni trovné. S urcéitou formou externi evaluace ale
svazuji hodnoceni vysledkil zakt i skoly ve statech, kde indikatory zavadéné z na-
rodni trovné nejsou. Piikladem mtize byt Ceska republika, kde fada kol vyuziva
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formu externi evaluace v podobé nékteré ze zkousek organizace Scio nebo Kalibro.
Nebo se hléasi do rtznych projektti hodnoceni vzdélavacich vysledka zakt (napf.
Hodnoceni vysledkii vzdéldvdang Zdki 5. rocniki ZS a Hodnocend vysledkii vzdéldvdni
Ziki 9. trid ZS a odpovidagicich rocéniki viceletijich gymndzii organizace CERMAT).
Skoly, které vyuzivaji této formy externi evaluace vzdélavacich vysledkdl zakd, ji
¢asto voli jako nezavislou formu zkousky, kterda doplni a podpoii jejich dlouhodobé
hodnoceni zdka a usnadni mu napf. pfestup na vyssi Groven vzdélavani.

Propojeni interni a externi evaluace vykoni zakii vSak na skoldch nebyva pra-
vidlem. Nékteré skoly, resp. jejich pfedstavitelé (podobné jako néktefi odbornici
z oblasti pedagogiky), povazuji externi hodnoceni vzdélavacich vysledki zéku za
sporné, a to zejména proto, ze je zpravidla provadéno formou didaktického testu
(nékdy doprovazeného dotaznikem) a neni provadéno opakované. Predstavitelé skol
argumentuji zejména tim, ze takové hodnoceni je pro zaka i vyucujiciho stresujici,
nebot zdk ma v jediném testu prokazat to, co se naucil za cely rok nebo celou dobu
studia. Na zakladé zakovskych vykonu jsou pak hodnoceni ucitelé. V navaznosti na
to je vyuka orientovana zejména na dobré vysledky v testech, coz je — vzhledem
k pottebé osvojovani si klicovych kompetenci u zaka — spise kontraproduktivni. Na-
vic zaci jsou soucasti jakési vykonnostni tabulky, kterd miize v testech méné zdatné
zéky urcitym zptisobem vylucovat.

Je tedy patrné, ze i na urovni skolniho hodnoceni vzdélavacich vysledki zaki
(nikoli jen na trovni tfidy) je zavadéni indikatort a hodnoticich néstroji velmi slo-
zitou a ozehavou otazkou, zvlasté jsou-li hodnotici nastroje prevazné reprezentovany
didaktickymi testy. Navzdory tomu by se ani na skolni irovni nemélo od zavadéni
indikdtori pro hodnoceni vykont zaku (i téch prezentovanych formou riznych typu
tloh a testil) ustupovat. Pri citlivém zachdzeni s daty predstavuji tyto indikatory
cenné informace pro Skoly i odbornou a laickou vetejnost.

2.3 TEORETICKA VYCHODISKA — SHRNUTI

Z predchoziho je patrné, ze tvorba indikatort a hodnoticich nastroji jak na trovni
skoly, tak i na narodni tirovni vyzaduje citlivy a promysleny ptistup. Jak uvadéji ve
své praci Ogawa a Collom (2000), pravé zavadéni indikator pro stanoveni odpo-
védnosti ucitela, $kol ¢i mistnich nebo regionalnich ¢i narodnich skolskych
organu za vysledky vzdélavani zakua ve skolach, a to viuci ruznym zaintereso-
vanym skupindm, je otazka velmi slozita a z hlediska skol a jejich zfizovateli velmi
rizikové. Spatné vysledky mohou totiz vést k velkym restrikcim vici skolam nebo
jejich zrizovatelim. Zaroven ovSem plati, ze pravé data ziskana za pomoci téchto in-
dikatort jsou velmi cennd, nebof umoziuji odkryvat problémy ve vzdélavani, které
neni mozné ignorovat. S daty je ovsem tfeba nakladat odpovédne.

Lze predpokladat, ze se vzristajici schopnosti kol provadét vlastni hodnoceni
(véetné kvalitntho hodnoceni vzdélavaciho systému) by mohlo dojit k propojeni
narodni arovné evaluace s evaluaci na arovni skoly, tedy ke zminovanému propojeni
interni a externi evaluace. Je ovSem ziejmé, Zze velkou oporu, minimalné v pocatku,
by v tomto smyslu méli poskytovat oborovi didaktici, ktefi by provadeéli analyzy
skolnich kurikul ve vztahu k platnému centralnimu kurikulu pro pfislusny stupen
vzdélavani a tvorili indikatory a hodnotici nastroje pro béznou skolni praxi.

V nasledujici ¢asti textu uvadime jeden z modeld pro tvorbu indikatorového
systému pro hodnoceni vzdélavacich vysledkti na trovni skoly, ktery by ovsem mohl
byt vyuzitelny také pifi hodnoceni vzdélavacich vysledkd zakt na narodni trovni.
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3 MODEL TVORBY INDIKATOROVEHO SYSTEMU PRO
HODNOCENI OBCANSKE KOMPETENCE ZAKU VE
VYUCE CHEMIE

3.1 OBSAHOVA ANALYZA KURIKUL

Tvorba indikatort se fidi pravidly, ktera je pii konstrukei kvalitnich (spolehlivych)
indikatort, resp. kvalitniho indikétorového systému nutno dodrzovat. Jednim z diile-
zitych pravidel je, aby se indikatory a hodnotici nastroje a jejich systémy vztahovaly
k vytycenym cilim a byly urceny konkrétni skupiné prijemcti. Je-li nasim zadmérem
vytvorit systém indikatori pro troven ovérovani vysledkt vzdélavani zaki na tirovni
skoly, jenz by byl zobecnitelny i pro vice skol a byl navic potencionalné uplatnitelny
nejen na $kolni, ale také na regionalni a narodni trovni, musi se v prvni fazi tvorby
indikdtorti vychézet z obsahové analyzy Skolnich kurikul, nebot v téch skoly
deklaruji své vzdélavaci cile, které vychazeji z centralniho dokumentu — RVP ZV.
Véetné toho, Ze stanovi jakym zptsobem (a v jakych predmétech, na zékladé jakého
vzdélavaciho obsahu a aktivit zakd) budou u zaka rozvijeny klicové kompetence.
Dtivodem pro obsahovou analyzu skolnich kurikul je zejména skutec¢nost, ze by hod-
noceni miry naplnéni kompetenci zak meélo vychazet predevsim z toho, co je zaktim
skolou v ramci vyuky z hlediska utvareni jejich klicovych kompetenci (zahrnujicich
védomosti, dovednosti, hodnoty a postoje) zprostiedkovano, nikoli z toho, co jim je
v ramci osvojovani si téchto kompetenci zprostiedkovano jinym zptisobem (napf. ne-
formalnim nebo informalnim vzdélavanim), ¢i jim viubec zprostfedkovano neni. Pfi
tvorbé indikatorového systému pro hodnoceni klicovych kompetenci zakt nelze také
vychézet jen z RVP ZV (pfestoze ten indikatory v podobé ocekavanych vystupi jiz
implicitné vymezuje), nebot vzdélavaci obsah, aktivity zakt, typy kompetenci a miru
jejich naplnéni v jednotlivych vyucovacich prfedmétech urcuji skoly zejména
ve svych skolnich kurikulech.

My jsme se ve své praci zamérili na obcanskou kompetenci zakt a analyzovali
jsme kurikula 26 skol — zakladnich skol a viceletych gymnazii, abychom zjistili, zda
je tato kompetence ve vyuce chemie u zaki rozvijena, a na jakych konkrétnich
tématech!. V obsahové analyze jsme se zaméfili na nasledujici aspekty:

e zplsob utvareni obcanské kompetence zaki,

e vzdélavaci obsah vyucovaciho predmétu chemie, na jehoz zakladé je obcanska
kompetence v jednotlivych skolnich kurikulech rozvijena,

e aktivity zaku, které se vztahuji k tomuto vzdélavacimu obsahu, piipadné k ut-
vareni kompetenci u zakd.

Nase zjisténi byla nasledujici: Na zakladé vzdélavaciho obsahu tykajiciho se en-
vironmentdlnich témat rozvijely obcanskou kompetenci zaka vice nez tii ¢tvrtiny
skol zafazenych do analyzy (77 %). Dalsim tématem, které se na rozvoji této kom-
petence podili, je problematika chovani v situacich ohrozujicich Zivot (napf. havérie
v chemickém priamyslu, pozér), kde ovSem deklaruje snahu o rozvijeni obéanské kom-
petence zakt necelych 15 % skol z naseho vzorku. Pro ovéfeni obdanské kompetence
zakt se tedy zdaji environmentalni témata ve vjuce chemie jako velmi vhodné.

!Na zékladé formulace ob&anské kompetence jsme predpokladali, Ze tato kompetence zakt ve
vyuce chemie by mohla byt rozvijena za pomoci environmentalnich témat. Obsahova analyza ku-
rikul méla tuto nasi hypotézu ovérit.

Scientia in educatione 43 2(1), 2011, p. 37-48



Pro vlastni formulaci indikatoru a nésledné vyvinuti hodnoticiho néstroje je
ovsem nutné environmentalni témata blize specifikovat a téz urcit, jaké aktivity
(napt. z hlediska kognitivniho vykonu) jsou od zékt oc¢ekavany. Proto jsme environ-
mentalni témata z hlediska vzdélavaciho obsahu podrobili dalsi analyze. V prvnim
kroku jsme se zaméfili na jejich blizsi specifikaci proto, abychom indikovali ta té-
mata, ktera jsou ve skolach zarazovana pro rozvoj obcanské kompetence nejcastéji.
Kritéria pro zarazeni vystuptu skolnich kurikul do analyzy, pfipravované k vyhodno-
covani (urCovani) témat pro tvorbu indikatort, byla nasledujici:

e Vystup mél ¢innostni charakter, bylo z néj tedy patrné, jaky vykon je od zaka
ocekavan.

e Vystup byl sam o sobé dostatecné specificky a bylo mozno k nému snadno
priradit Sirsi tematicky okruh.

e Vystup nebyl sam o sobé dostatecné specificky, ale specifikovalo jej ucivo, jez
mu bylo prifazeno.

Na zékladé této analyzy jsme ziskali nejcetnéji zafazovany seznam okruhti uciva
zatazovanych do vyuky chemie pro rozvoj obc¢anské kompetence zaki, pricemz jako
téma pro vyvoj indikatoru bylo vybrano to, které zaradilo do vyuky chemie alespon
60 % skol ve vzorku.

K témto konkrétnim tématim potom byly prifazeny zakovské aktivity ve smyslu
kognitivnich vykonil. Pro posouzeni téchto vykont byla vyuzita revidovani Bloo-
mova taxonomie. Ackoli je v soucasnosti tato taxonomie upozadovana a neni ji jiz
vénovana takova pozornost, jako v dobé vzniku ramcovych vzdélavacich programi,
jevi se presto jako vhodna pro nase ucely. Umoznuje totiz postihnout zameér vyucu-
jicitho pri formulaci narokt na kognitivni zakovsky vykon. Praveé pti tvorbé skolnich
vzdélavacich programii totiz ucitelé hojné tuto taxonomii vyuzivali a ,obtiznost“
uciva, formulovanou jako rozpracovany ocekavany vystup, takto deklarovali.

3.2 TVORBA INDIKATOROVEHO SYSTEMU

Na zakladé zjisténi obsahové analyzy mohly byt vytvoreny jiz konkrétni indikatory
a k nim pritazeny konkrétni hodnotici nastroje. Indikator je v postaté reprezen-
tovan sérii vyrokt o tom, ¢eho zdk v daném tematickém okruhu ma dosdahnout
minimalné z hlediska kognitivniho vykonu, idealné i aspektii dalSich, napi. postojo-
vych. Jedna se tak v podstaté o specifikovany ocekavany vystup, ktery formuluje ve
svych 8kolnich kurikulech vice 8kol (vice nez 60 %) z naSeho vzorku, a ktery blize
urcuje oCekavany vystup uvedeny v RVP ZV. Zaroven vsak indikator postihuje také
urc¢itou hladinu kompetence (bliZe viz Slejskova ed., 2008). Uvedme ptiklad.

Tématem pro rozvijeni obcanské kompetence zakt, zvolenym na 80 % skol ze
vzorku, bylo téma ovzdusi. Obsahovalo podtémata — zdroje znecisténi ovzdusi glo-
balné a v blizkém okoli, kyselé atmosférické depozice (kyselé desté) a sklenikovy
efekt — jeho vznik a vliv na Zivotni prostfedi. Podle Bloomovy taxonomie byla nej-
Castéji uvadéna kategorie 2. (tedy porozuméni tématu) a 5. (hodnoceni faktt ply-
noucich z tématu). Tyto kategorie plné reflektovaly kategorie uvadéné v RVP ZV
(podobné tomu bylo u dalsich témat volenych pro rozvijeni obc¢anské kompetence).
Na zakladé toho byly specifikovany nésledujici indikatory:

o Zak uvadi chemické latky, jez zptisobuji zneéisténi ovzdusi v jeho okoli, véetné
zdroji téchto chemickych latek.

Scientia in educatione 44 2(1), 2011, p. 37-48



e Zak uvadi dopady, jez méa znecisténé ovzdusi na zivot ¢lovéka na Zemi.

e Zak navrhuje postupy, jimiz on sdm miize prispét k ochrané ovzdusi ve svém
okoli a potencionalné i v globalnim méritku.

e Zak navrhuje opatieni na obecné trovni, jimiz lze pfedchazet znecisténi ovzdu-
Si.

o 74k vysvétluje piiciny vzniku kyseljch destil, véetné uvadéni zdroji znecistu-
jicich latek, jez je zptsobuji.

o 74k vysvétluje diivody vzniku sklenikového efektu.
e Zik uvadi, jaky dopad ma existence sklenikového efektu na Zivot na Zemi.

o Zak uvadi, jaky pfedpokladany dopad mé nértist sklenikovych plynfi v atmo-
sfére.

Tyto indikatory jsou jiz natolik konkrétni, Ze se daji jednoduse operacionalizo-
vat, tudiz pfevést do podoby hodnoticich nastroji, napt. do formy didaktickych
testil (viz napt. Janouskova, 2008), tloh v podobé povidek s otevienym koncem (viz
napt. Janouskova, Kukal, 2008), ndvrhi pracovnich postupt, nebo moderované dis-
kuze, v jejimz ramci se posuzuje zakova argumentace, ale také projev jeho postoji
nebo hodnot p¥i vyuziti hodnoticich archii, sebehodnoceni apod. (viz napt. projekt
ESDInds?).

Navrzené indikatory reflektuji pozadavky skol z hlediska obsahu i irovné znalosti
zak1, zaroven vsak také ovéruji naplnéni ocekavanych vystupi uvedenych v RVP ZV
a kompetenci uvedenych tamtéz. Umoznuji tedy jejich plosnéjsi aplikaci ve skolnim
prostfedi (v tfidnim hodnoceni, ale i v hodnoceni na trovni celé skoly) pro ucely au-
toevaluace a predstavuji dobré vychodisko pro plosné hodnoceni, budou-li doplnény
vhodnymi hodnoticimi néstroji.

Plati pfitom, ze indikatory operacionalizované do podoby didaktickych testii,
uloh v podobé povidek s otevienym koncem nebo pracovnich postupt budou pte-
vazné hodnotit kognitivni zakovské vykony — tedy védomosti a dovednosti (napf.
schopnost jasného a strucného vyjadiovani v pisemné podobé, vhodnosti argumen-
tace). Tyto indikatory, resp. hodnotici néstroje mohou byt vyuzity jak na Skolni
urovni, tak plosné. Naopak moderované diskuze s participativnim sledovanim tiidy
a vyuzitim strukturovanych hodnoticich archi, sebehodnoceni zaka pii néjaké ¢in-
nosti souvisejici s tématem apod., mohou potom postihnout zakovské postoje vuci
nékterym jevim a jejich instrumentalni hodnoty (napf. podporu vzajemné spolu-
prace, ochotu pomoci aj.). Tyto nastroje vSak budou aplikovany spiSe jen na $kolni
urovni nebo v ramci randomizovanych studii na narodni tirovni. K plosnému vyuziti
vSak nejsou prilis vhodné, a to zejména z divodu technické narocnosti.

4 ZAVER

V ¢lanku jsme prinesli obsirné informace o zptisobech hodnoceni zakovskych vy-
konti na skolni a narodni Grovni a na indikdtorovém modelu urc¢eném k indikaci
obcanské kompetence zakl ve vyuce chemie jsme predestieli jednu z moznosti, jak

2Projekt ESDInds se zabjval vivojem hodnotové orientovanych indikatorfi a evalua¢nich né-
stroji pro nevladni neziskové organizace. Indikatory jsou vsak definovany natolik obecné, ze mohou
byt vyuzity i na trovni $kol. Blize viz http://www.wevalue.org/
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Obr. 1: Schéma hodnoceni vzdélavacich vysledkt zakt

indikatorovy model tvorit. Zakladem tohoto modelu by mély byt dle naseho nazoru
indikatory (idedlné uspotddané v systému), které budou vzdy vychéazet z tématu,
na jehoz zakladé je kompetence rozvijena. Mély by byt jednozna¢nym popisem za-
kovského vykonu, jenz je od zéka ocekavan a je vzdy doplnén vhodnym hodnoticim
nastrojem. Ten jej umozni operacionalizovat, ziskavat tak relevantni data a na za-
kladé jejich analyzy také informace o vzdélavacich vysledcich zéka (viz obr. 1).

Tvorba indikatort na vyssi nez Skolni trovni by potom méla vychazet bud z pre-
dem definovaného evalua¢niho standardu stanoveného na zakladé RVP ZV (napf.
expertni skupinou, kurikularnim tstavem nebo néjakou vyzkumnou instituci), nebo
z rozsahlého prizkumu realizace vystupii a naplnovani klicovych kompetenci na
skolach (nas model).

Prvni cesta, tedy vytvareni evalua¢niho standardu, je jisté cestou jednodussi.
Tvorba takového standardu je dana dobfe znamymi pravidly, ktera jsou uplatiiovana
napt. v zahrani¢i. Standard by na zakladé téchto pravidel obsahoval podrobnéjsi in-
formace o vzdélavacim obsahu, blize by specifikoval ocekavané zakovské védomosti,
dovednosti, hodnoty a postoje, jez by si zaci v pribéhu studia méli osvojit. V pri-
padé ceského prostiedi by se tedy zfejmé jednalo o rozpracované ocekavané vystupy
z RVP ZV, které by standard prifazoval pfislusné kompetenci. Lze se vsak domni-
vat, ze takovy standard by mohl pfedstavovat realné riziko, ze autonomie skol, by-
v&{ prioritou pfi tvorbé soucasnych kurikul, by byla ohrozena. Nebot jak zahranic¢ni
zkusenosti ukazuji, skoly se vzdy snazi drzet zejména evaluacniho ramce, a dokonce
i typu aplikace hodnoticich nastroji (viz napf. tlohy typu TIMSS a PISA), zvlasté
predstavuje-li tento ramec podklad pro hodnoceni vzdélavacich vysledkia zaki.

Druhou cestou je vytvareni urcité databaze indikatord vychazejicich z kurikul
skol, kde by byly obsazeny indikatory reflektujici kurikula realizovana na skolach
(Skolni vzdélavaci programy). P¥i¢emz databédze by obsahovala takové indikétory,
které vychézeji z pojeti naplinovani dané kompetence v zavislosti na tématu v urcitém
procentu skol. Jednalo by se tedy rovnéz o urcity evaluac¢ni standard, ale vytvareny
odborniky na danou problematiku z Grovné skol. Tento piistup z hlediska zachovani
autonomie skol by byl jisté zajimavéjsi, avSak velmi ¢asové naro¢ny a tudiz i méalo
efektivni.

Jako nejlepsi by se tedy jevila jakasi stfedni cesta, a to databaze s fadou indiké-
tortt a hodnoticich néstrojt, vytvorena odborniky na danou problematiku. Skoly by
tuto databazi mohly vyuzivat pro vlastni evaluaci vzdélavacich vysledkt zaki. Na
zékladé Cetnosti vybéru jednotlivych indikatort by bylo potiebné v urcité dobé sta-
novit obecné platny evaluacni standard. Tim by odpadla nutnost naro¢né obsahové

analyzy Skolnich kurikul a zaroven by byla do znacné miry zachovana autonomie
skol.
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