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Konfrontacia koncepcii prirodovedného

vzdelavania v Eurdpe
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Abstrakt

Najnovsie vysledky medzindrodnych porovnani (PISA; 2009) ukazuji na vyrazné zao-
stavanie Slovenska a dokonca aj Ceska za $pickovymi krajinami v ramci OECD. Mozno
oCakévat, Ze v koncepcii prirodovedného vzdeldvania v stredoeurépskom regiéne pride
k zasadnejsim koncepénym posunom nez su tie, ku ktorym prislo v désledku nedavno re-
alizovanych reforiem v Cesku a na Slovensku. Pedagogické, prirodo - vedecka, ba dokonca
ani odborovo — didaktickéd komunita nie je podla ndsho odhadu na tieto zmeny pripravena.
Predlozeny ¢lanok chce byt prispevkom k tejto priprave.

Napriek politickym zmendm v deviitdesiatych rokoch, vstupe do EU, vydavaniu al-
ternativnych ucebnic a dokonca skolskym reformam nedo$lo zatial ku koncepénym posu-
nom vo vyucovani chémie na drovni vSeobecného vzdelavania mnohych stredoeurépskych
krajinach. Prirodovedné vzdeldvanie sa stava vyznamnym zaujmom OECD a EU, pri¢om
dochéadza ku konfrontacii stredoeurdpskej a zamorskej koncepcie prirodovedného vzdelava-
nia. Néstrojmi tejto konfronticie s PISA a kltcové kompetencie. Najvyraznejsie aktivity
vedené snahou o vyrovnanie sa s novymi poziadavkami prejavuje Nemecko a Rakusko.
Ocakéva sa nastup IBSE (Inquiry-based Science Education).

Klic¢ova slova: prirodovedné vzdeldvanie, klic¢ové kompetencie, vyskumne ladend kon-
cepcia prirodovedného vzdelavania.

The Confrontation of Conceptions of Science
Education in Europe

Abstract

The latest results of international comparisons (PISA, 2009) show that Slovakia and the
Czech Republic are behind the top-level OECD countries. We may expect a fundamental
shift and changes in the conception of science education in the Central European region.
On this occasion, we do not mean the shift and changes that were brought about by
recently realized reforms in the Slovak and Czech systems of education. We think that
neither the pedagogical nor academic science community is ready for these changes. This
article serves as a contribution to this up-coming change.

In spite of political changes in the 90s and after the entrance into the European Union
and in spite of publishing alternative textbooks and even of the reforms of the school
system, we have not observed any shift or change in science education on the level of
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general education within the Central European countries. Science education becomes an
important priority of the OECD and EU and here we may also observe the confrontation of
the Central European and transatlantic conceptions of science education. The tools of this
confrontation are PISA and KC (Key Competencies). Germany and Austria are trying
their best to meet the new requirements. The implementation of IBSE (Inquiry-based
Science Education) is expected.

Key words: science education, key competencies, inquiry-based science education.
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UvoD

Prispevok vznikol na zaklade plenarnej prednasky na medzinarodnej konferencii di-
daktikov chémie Didchem 2010 a je stiCasne reakciou na viaceré prispevky pred-
nesené na tejto konferencii i na najnovsie pristupy k zistovaniu trovne prirodo-
vednej gramotnosti a samotné vysledky v ramci PISA 2009, ktoré boli zverejnené
na konci roka 2010. Tieto ukazuji na vyrazné zaostavanie Slovenska a aj Ceska
v oblasti vSeobecného vzdeldvania za $pickovymi krajinami v ramci OECD. Pre-
pad CR vo vykonoch pitnastroénych ziakov v matematickej a prirodovednej gra-
motnosti oproti vysledkom z roku 2006 je najdramatickejsi (najvicsi) zo vsetkych
zucastnenych krajin. MoZno ocakévat, Zze v koncepcii prirodovedného vzdeldvania
v stredoeurépskom regiéne pride k zasadnejsim koncepénym posunom nez st tie, ku
ktorym prislo v dosledku realizovanych reforiem od roku 2005 v Cesku a od roku
2008 na Slovensku. Predlozeny ¢lanok chce byt prispevkom do diskusie k uvedenej
problematike.

Globalizacia, vznik a fungovanie Eurépskej tinie prinasa podnety, ale aj podmi-
enky a limity pre reformu narodnych gkolskych systémov. Skolstvo sa pévodne pri
vzniku Eurdpskej tnie pred pitdesiatimi rokmi pokladalo za narodnu ,komoditu®.
Malo byt sticastou narodnej kultiry, malo byt tym, ¢im sa jednotlivé narody v zjed-
notenej Eurdpe odlisuji. Diverzita Skolskych systémov mala byt zdrojom rozvoja
tejto oblasti kultury.

Z histdrie je zname, ze konflikty ekonomickych zaujmov v minulosti vyustili do
politickych kriz vedtcich az ku svetovym vojenskym konfliktom a tieto paradoxne
postvali hranice prirodovedného poznania. V stcasnosti je uz viac ako jasné, ze
poznatky a s tym aj vzdelanie sa vSak stavaju ,tovarom“ alebo ,vyrobnym néa-
strojom® ¢i ,technolégiou® a zohravaju coraz vicsiu ulohu v ekonomike zapadného
sveta. V dosledku toho sa stavaja zaujmovou sférou politiky. Pévodna skolska dok-
trina zostala v EU len nenaplnenou romantickou selankou.

ZNIiZENIE VYZNAMU PRIRODOVEDNYCH OLYMPIAD AKO
INDIKATORA VYKONU SKOLSKEJ SUSTAVY

V minulosti bolo pomerne malo prilezitosti pre objektivizované porovnavanie skol-
skych sustav. Sttdie z porovnavacej pedagogiky uviazli zvicsa na kvalitativnych
opisoch. Jednou z mala moznosti porovnat ,produkty” Skolskych systémov sa stali
medzinarodné sufaze, osobitne prirodovedné olympiady. Stfazenie a prehliadky naj-
lepSich sa na mnoho rokov stali si¢astou prace i moralnym ocenenim najangazova-
nejsich uditelov. Dokonca jednym z najvicsich pocinov na domaécej scéne, ktory
zaznamenal vSeobecny uspech a rozsiril sa v eurépskych i svetovych dimenziach, je
mozno chemickd olympiada. Vznikla pred asi pitdesiatimi rokmi v Prahe a v Brati-
slave dodnes sidli jej medzinarodné informacné centrum. V duchu pévodnej skolskej
doktriny EU to mozno povazovat za vyznamny prispevok eskoslovenského gkolstva
k eurépskej pedagogickej kultire.

Vdaka medzindrodnym olympiddam, ale najmi nadSenym ucitelom aj Studentom
sa Ceski a slovenski Ziaci nezmazatelne zapisali do anélov tejto stutaze. Pozitivny
obraz z vysledkovych listin dodnes ovplyviiuje predstavy verejnosti o vynikajtcej
urovni ceskoslovenského a nasledne slovenského skolského systému.

Skolské systémy sa viak porovnavaji a zhodnocuju nie len na zaklade vinimodc-
nych vysledkov, ale ¢im dalej tym viac na zaklade jeho vSeobecnej trovne, alebo
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presnejsie na zaklade tirovne vSeobecného povinného vzdelania, ktoré sa zvycajne
konéi v pétnastom roku zivota dietata. Mnohé Studie ukazuji, Ze najuspesnejsie
skolské systémy vykazuji mensi rozdiel medzi skupinou ,najlepsich a najhorsich®
ziakov ako je to Ceskej republike i na Slovensku, kde je tento rozdiel velmi vyrazny.
V tomto zmysle moze byt pohlad na tradicie olympiad (najméi vysledky olympiad)
ako ukazovatel kvality Skolského systému kontroverzny. Za zaklad tspechu finskej
skolskej ststavy sa povazuje prave opacny pristup. Nie je to vyber a priprava talen-
tovanych, ale pomoc zaostavajicim.

VYVIN PRIRODOVEDNEHO VZDELAVANIA NA PRIKLADE
POSTAVENIE CHEMIE VO VSEOBECNOM VZDELAVANT{
v CESKOSLOVENSKU

Vyvoj chemického vzdelavania, vyrastajiceho na tradiciach raktsko-uhorského skol-
ského systému, popisany H. Ctrnictovou a J. Banyrom (1997) nemal charakter
vseobecného vzdelavania celej populacie. Az po druhej svetovej vojne, kedy doslo
k progresivnemu zjednoteniu Skolovania do p#tnésteho roku zivota deti, sa chémia
stala naozaj vSeobecno-vzdelavacim predmetom pre vSetkych. Tento proces (dobovo
nazyvany ,boj o jednotni $kolu“) priniesol skuto¢ne pozitivny socidlny moment,
ktory sa vtedy presadil v mnohych eurépskych krajinach. Dalsie socialistické ,ex-
perimenty“ sa nevyhli ani vyucovaniu chémie. Najvicsi experiment s vyucovanim
chémie (ale aj inych predmetov) v druhej polovici minulého storocia sa uskutoc¢nil
skolskou reformou v roku 1976. Zaciatkom osemdesiatych rokov boli vydané uceb-
nice chémie pre zakladné skoly. Napriek Zeleznej opone a vychodne orientovanej
politickej konsolidécii boli paradoxne ovplyvnené svetovymi trendmi (Hellberg, Bi-
lek, 2000; Skoda, Doulik, 2010), ktoré vznikli na zaklade sputnikového $oku zapadnej
kultary (vedy a Skolskej politiky). Tato polozila doraz na posilnenie vedy a vedec-
kého vzdelavania (v nasom slovniku prirodovedného vzdeldvania) a prostrednictvom
svojho pedagogického hovorcu Brunnera nastolila tematiku posiliiovania struktary
obsahu vzdelavania koherentného so strukturaciou vedeckych disciplin. Didakticky
systém chémie sa stal kdpiou abstraktného obrazu chemickej vedy. Poznatky vseo-
becnej chémie dodnes dominuji v obsahu vzdelavania uz v elementarnom chemickom
vzdeldvani (Urbanové, Ctrnactovd, 2010; Ctrnactova 2006). Ucebnice pre zakladné
a stredné skoly boli zjednodusenymi prepismi vysokoskolskych skript. Tedria chemic-
kého vzdelavania vtedy riesila najmi problémy efektivnej Strukturacie (vhodného
usporiadania) chemického uciva (Ctrnactovd, 1982). Napriek postupnym tpravam
ucebnic zakladnych skol pretrval v nich strukturalny pristup do stcasnosti. Pod
tymto pristupom rozumieme snahu konstruktérov skolskej chémie odvodzovat vlast-
nosti prvkov a ich zlicenin z konfiguracie elektrénovych obalov atémov. Dovtedy
popisny sposob prirodovedného vzdelavania sa vyrazne zmenil na deduktivny.

To sice zodpoveda trendom v chémii a vo vysokoskolskom vzdelavani, avsak
z hladiska moznosti psychického vyvinu Zziakov je neprimerany pre chemického za-
¢iato¢nika s nizkym stupriom formalneho myslenia. Tento trend ma za nasledok aj
u nas to, ¢o sa uz dlhodobo konstatuje o tirovni chemickych poznatkov vo svete: ziaci
a Studenti nerozumeju zdkladnym chemickym pojmom, chemické pojmy nevztahuju
k chemickym javom, memoruji chemické terminy a postupy riesenia chemickych
problémov bez porozumenia. Vedecké didaktické casopisy prinasaju empirické do-
kazy o tzv. miskoncepciach, ktoré s zapric¢inené priamo nevhodnym vyucovanim
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chémie (Kotuldkova, 2010) alebo vplyvom nekalych praktik medidlnych prostried-
kov, ktorym skolsky vzdelavaci systém nevie vytvorit funkéni protivahu (Orolinova,
2004).

Tento trend, ktory zotrval temer v nezmenenej podobe na Slovensku dodnes,
doviedol slovenské prirodovedné vzdeldvanie k podpriemernym vysledkom. V Ceskej
republike sa vyvoj uberal ¢iastoéne inym smerom. Uvolneny trh Skolskych ucebnic
v devitdesiatych rokoch vyprodukoval mnozstvo paralelnych uc¢ebnic chémie, ktoré
pomohli nacas uchranit troven prirodovednej gramotnosti na celkom dobrej, i ked
predsa len klesajtcej tirovni. Ani sympaticka, avSak zivelna tvorba mnohych ucebnic
sa nemohla opriet o novo koncipované teoretické vychodisko prirodovedného vzdela-
vania. Teoreticky front didaktiky chémie k tomu neposkytol adekvatne podnety. Aj
ked autor prispevku nemad zmapovany vyvin v ostatnych oblastiach prirodovedného
vzdelavania domnieva sa, ze tu existuji mnohé paralely.

GLOBALIZACIA A JEJ SKOLSKO-POLITICKE NASTROJE

Selanka povodnej $kolskej doktriny EU sa nendpadne rozplynula ako odparujici sa
dusik a na scénu sa dostalo porovnavanie skolskych stistav pomocou medzinarodnych
merani, z ktorych najvyznamnejsie je PISA. V ramci tohto merania sa v trojroénych
intervaloch meria prirodovednd, ¢itatelskd a matematickd gramotnost. Vysledky st
brané v rozlicnych krajinach s rozlicnou vaznostou. Asi najrychlejsie zareagovali
Nemci a uz pri priprave novych vzdelavacich standardov v roku 2003 podrobne ana-
lyzovali vysledky, ktoré ich krajina dosiahla v uvedenych medzinarodnych meraniach
(Klieme, 2003). Na Slovenku sme si ich zacali v§imat az v roku 2009.

FENOMEN KK

Kde sa vzali klu¢ové kompetencie? Ako vidno z rozboru problematiky (Bagalova,
2005; Turek, 2008; Kramérova, 2009) este na sklonku milénia sa ,,perspektivne piliere
vzdelavania“ vymedzené vzdelavacou, kultirnou a vedeckou organizaciou UNESCO
menia na klicové kompetencie definované na zaklade lisabonskej vyzvy programom
OECD DeSeCo (Definicia a vyber kompetencii). Nasledne sa pojem klucovych kom-
petencii definitivne usidluje v pedagogickej agende deciznej sféry EU i jednotlivich
krajin a paralelne aj v didaktickych kruhoch. P6évodne sa pojem ,kompetencie®
vyuzival najmé v suvislosti s profilaciou odborného vzdelavania, a to v stvislosti
s politikou zamestnanosti. Po tom, ¢o sa vSak klucové kompetencie dostali na podu
Eurépskeho parlamentu v roku 2006 v podobe odportcania ako eurépsky referencny
ramec pre vzdelavanie, stali sa nastrojom, ktory zrovnava cielové orientacie $kol-
skych systémov.

Dnes sa kltcové kompetencie stali fenoménom, ktory si nedovoli obist Ziadna
stredoeurépska krajina, i ked ich konkrétne realizacné pristupy s rozne. Jedna z pr-
vych krajin, ktorit FKK (fenomén klic¢ové kompetencie) postihol bolo Cesko. Zial,
jeho ,morfolégia nebola este celkom dobre preskimana“ a taktiez doméace videnie
skolskej problematiky — Bila kniha — nesignalizovala néstup klucovych kompetencii
ako zasadného vychodiska tvorby ramcovych vzdelavacich programov. Zato ramcové
vzdelavacie programy vymedzuju ciele vzdelavania pomocou ststavy klucovych kom-
petencii. Ststava kompetencii, ktorti pouzili v Cechach postrada taki kompetenciu,
ktora by explicitne zakladala potrebu vyucovat prirodovedné predmety. A napriklad
existencia chemického obsahu v rdmcovom vzdelavacom programe zakladnej skoly
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vyplyva snad len z existencie klucovej kompetencie ,riesit problémy*“. Obavame sa,
Ze rieSenie vztahu medzi Gstrednymi cielmi a konkrétnym obsahom je velmi vagne
a teda aj nedostatofne instruktivne pre néasledné vyucovanie chémie (prirodnych
vied). A to, ze sa vSetky konkrétne ciele (¢i Standardy) vyucovania chémie (che-
mického vzdelavania) zmenili na ,kompetence“ je len maskovaci manéver, ktory
maskuje v zasade nezmenenii koncepciu prirodovedného vzdelavania. Kuriézne po-
tom vyzneja niektoré ,cCeské chemické ocakavané kompetencie* v porovnani s dnes-
nym medzindrodnym kosenzom. Napriklad: zdk dodrzi kézen pti provadéni pokusu
a uvede zasady bezpecné prace ve skolni laboratofi.

Nésledne sa na praktické tlohy tvorby skolskych vzdelavacich programov roz-
hybala v CR aj akademickd a vydavatelska sféra. Deficit v tejto oblasti sa pokusa
zaplnit prestizne vydavatelstvo pedagogickej literattry Portél. Jednou z publikacii,
ktora reaguje na novy skolsko-politicky koncept EU sti ,,Napady pro rozvoj a hodno-
ceni klicovych kompetenci zadku“ (Hansen, Cechova, 2009) a dalsie prace. Poskytuje
navody ako KK ,rozbalit“ az do konkrétnych ¢innosti so Ziakmi, samozrejme vo
velmi vSeobecnej rovine.

Ako prieskumnici nového fenoménu boli vyslani tiez niektori doktorandi. Vys-
kumny ustav pedagogicky vydava metodicky material Klicové kompetence v zaklad-
nim vzdélani (2007), ktory ma ucitefom napomdct rozbalovat KK.

Na problémy s KK sa skepticky pozera konzervativna skupina autorov publikuj-
uca v Casopise Pedagogika. Kompetencie st odmietané ako politicko-administratine
opatrenie. Ich konzervativny postoj prameni z obavy zbavenia vzdelavania obsahu
(Stech, 2009) ale aj bezprostredného vstupu ekonomiky do vzdeldvania (Kota, 2009).

Samozrejme KK nie je problémom len spolo¢enskym (politickym), teoretickym
ale aj pragmatickym, ktory vznikd v dosledku nevyhnutnosti zvladnut projektova-
nie Statneho kurikula a $kolského kurikula ucitelmi v $kolach. Ako naznacuje rozbor
tejto problematiky v Dvorakovej studii (2009), zdujem autorov kurikuldrnych doku-
mentov v Cesku sa odklaiia od relevantnych koncepcii ,,skladania® obsahu, vhodnej
strukturacie pojmov len k popisu trovne zvladnutia pojmu ako vystupného produktu
vzdeldvania. Jednym z problémov moze byt aj tizky pocet akceptovanych kompeten-
cii, ktory nedava redlne vychodiské pre potrebny obsah vzdeldvania v sticasne skole.
A tak sa realizacia KK stava do zna¢nej miery formalnym prvkom povinnej vybavy
vzdelavacich programov.

Bezprostrednym podnetom pre reformu vzdelavania v Nemecku a tvorbu no-
vych vzdelavacich standardov boli vysledky PISA 2003. Medzi tymito dvoma za-
lezitostami existuje zjavna stvislost dokonca aj v podobe personélneho prepojenia
(Klieme, 2003). V stvislosti s akceptovanim kltcovych kompetencii ako néstroja na
tvorbou a realizaciu chemického (prirodovedného) vzdelavania bola nastolené otazka
vyskumu, rozpracovania a modelovania prirodovednych kompetencii. Bola spraco-
vana rozsiahla teoreticka studia (Schecker, Parchmann, 2006), v ktorej autori ukazali
existenciu viacerych rovin pri modelovani (popisovani) kompetencii. Zostladili to ¢o
pozname ako pristupy k projektovaniu kurikula s ,kompetenénym pojmovym apa-
ratom*.

Kompetencie st aj podnetom pre budovanie siete $pecidlnych pracovisk. Casto
st vnimané ako vSeobecné cielové vlastnosti ziaka, dietata, ¢loveka (kompetencie
st tu nadpredmetové), inokedy ako Specificky orientované (predmetové kompeten-
cie). K prvému typu skor prinalezia rodiace sa nemecké ,schlusselkompetenzzentra*
pri nemeckych univerzitach a vysokych skolach. Rakiuske st skor orientované na
rozpracovanie predmetovych kompetencii. Pri vyznamnych raktskych univerzitach
boli zalozené samostatné narodné vyskumné jednotky s typickym nazvom Osterre-
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ichisches Kompetenzzentrum fiir Didaktik der Chemie. Podobné existuju pre bio-
16giu, matematiku, fyziku a nemecky jazyk. Maji dohromady desiatky odbornych
zamestnancov.

Nedavno sa na pode vysSie spominanej institiicie konalo bavorsko-raktsko-slo-
venské sympézium venované najmi otazkam ,kompetencie rozvijajucim“ chemic-
kym pokusom. Ako rokovanie ukézalo vnimanie problematiky kompetencii je zatial
nejednotné. Zavery sympézia (Nachlese zu den Workshops. .., 2010) upozortiuju
najméi na to, ze je potrebné porovnat pojmy Standard a kompetencia a stcasne po-
rovnat Standardy rozliénych krajin, rozpracovat oblast kompetencii prostrednictvom
konkrétnych experimentov a postupov, overit ich v Skolach a implementovat ich do
praxe prirodovedného vzdeldvania. Pracovné stretnutie didaktikov chémie stcasne
nastolilo viacero rozpornych otazok stuvisiacich s problematikou kompetencii. Na-
priklad: Do akej miery je dolezity obsah? St obsah a kompetencie navzajom sa
vylucujice? Daju sa realizovat experimenty bez odbornych a faktickych poznatkov?
Je treba objasnit, aké funkcie experimenty vo vyucovani spliaji. Experiment musi
mat zamer a ciel. Pre zmysluplné experimentovanie sa musia vyuZzivat prekoncepty
ziaka ako zodpovedajuci vstup. Poznatky a ich aplikacia sa musia realizovat spolu.
Kompetencie st aj otazkou trvalo udrzatelného rozvoja. Ziaci musia chcief riesit
problém. Otvorenou otézkou zostéva, ¢i ziaci musia na zaciatku vyucovania poznaf
ciel, aby vedeli kam vyucovanie smeruje, ¢o sa od nich ocakava (otdzky metako-
gnicie). VSimaju si priklady z Anglicka, kde dobré vyucovanie nespoc¢iva v obsahu
a otazkach. Frontalne vyucovanie je zamietané. Dobré vyucovanie musi predovset-
kym viest k aktivite ziakov. K tedrii treba ist velmi pomaly, praktickd faza musi byt
silne ¢asovo dotovand. Schopnosti a sposobilosti nemozno zamienat s kompetenci-
ami. Kompetencie, ich rozvijanie a organizacia vo vyucovani maju viest zdola nahor.
Kompetencia je velmi vysokopostavena cielova tloha. Casové poziadavky a obsahové
preplnenost osnov sa daju vystihnaf tslovim: menej moze byt viac. Aj na vysokych
skolach u¢ime ,ako to funguje*. Nezaujimame sa o to ,preco to funguje“. Aj v na-
stolenych otvorenych otdzkach mozno badat protirecenia tradicie a novych vyziev
pre prirodovedné vzdelavanie.

Slovenskad skolskéa reforma pomerne dlho ¢akala na svoju prilezitost. Jej progra-
mové dokumenty z pera trojice charizmatickych autorov sa niekolkokrat prepisovali,
az sa dostali do podoby Milénia. O niekolko rokov dostal tento programovy doku-
ment prilezitost byt ideovym pozadim slovenskej Skolskej reformy. Pre vymedzenie
statnych vzdelavacich programov sa vsak uz zobralo do iivahy odporucanie Eurép-
skeho parlamentu z roku 2006 o kIuc¢ovych kompetencidch pre celoZivotné vzdeldva-
nie (Eurépsky referen¢ény ramec) s ésmimi kompetenciami. Na rozdiel od CR této
verzia dava lepsie vychodiskd pre chemické vzdelavanie v podobe nasledovnej for-
muldcie KK, a to: kompetencia (spdsobilost) uplatiiovat zaklad matematického mys-
lenia a zékladné schopnosti poznavat v oblasti vedy a techniky (SVP pre 2. stupen
zékladnej skoly v Slovenskej republike, 2008). V samotnom dokumente sa vak ex-
plicitne ale aj implicitne neustale zdoraznuje, ze kompetencie st len synonymickym
vyrazom pre slovensky termin sposobilost. Tento postoj, Ze sa vlastne ni¢ nedeje,
alebo sa deje len kvoli reforme, je vSak priznacny. Ukazuje sa, ze reforma prirodoved-
ného vzdeldvania na Slovensku nie je koordinovana ako celok. Obsah jednotlivych
prirodovednych predmetov sa reformuje navzajom nezavislymi a nekomunikujtcimi
predmetovymi komisiami pracujicimi pri SPU. Biedne visledky Slovenska v PISA
si kompetentni povsimli az po odstartovani skolskej reformy.

Dominantni autori didaktickej literatiry na Slovensku (Turek, 2008) problema-
tiku kompetencii prevzali do portfélia zakladnych pedagogickych kategdrii a snazia
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sa jej vznik a genézu pomerne podrobne opisat. Koncom roka 2010 sa zobudila aj slo-
venska opozicia kompetencii. Kas¢dk a Pupala (2010) sa zasa snaZia stc¢asny ,kom-
petenény” diskurz opisat najprv ako $pecificky diskurz, ktory sa vyskytuje popri
mnohych inych. Neskor pritvrdzuji a popisuji ho ako vyraz existencie neoliberalne;j
technolégie politickej moci nad vzdelavanim.

V zévere tejto Casti treba povedat, Ze pojem kltc¢ové kompetencie sa v anglofon-
nych krajindch v stvislosti s cielmi prirodovedného vzdeldvania nepouziva. ,,Zamor-
ské“ krajiny vystaCia a pojmom ,skills“. Aj ked sa termin kompetencie explicitne
,V mnohych eurdpskych krajindch toto explicitné vyjadrenie nenjdeme, ale s kltico-
vymi kompetenciami sa napriek tomu pracuje a vo vyucovani sa na ne berie velky
ohlad (Svedsko, Ddnsko, Velkd Britdnia). Kli¢ové kompetencie tu nie st zndme
ako u nas (v CR), ale st viac premietnuté do oc¢akévanych vystupov. V Dansku sa
kltcové kompetencie len formuji, ale vyucba je zameranad prevazne na rozvoj spo-
sobilosti, ktoré st stucastou klucovych kompetencii. To mozno vyplyva z kultirno-
-historickych odlisnosti, pretoze v zapadoeurépskych krajinach je déraz na rozvoj
kompetencii viac pritomny.“ Niektoré kompetencie si1 vnimané ako vSeobecné a nad-
predmetové, napr. matematickd gramotnost, spdsobilost pracovat s informacnymi
technolégiami a komunikacné kompetencie. Iné sit vnimané ako predmetové. Tento
pristup je evidentny napriklad vo frankofénnej oblasti Belgicka i vo Francuzsku.
V Rakusku sa zameriavaji skor na vymedzenie predmetovych kompetencii. Zato
v Anglicku a Walese bolo zredukované povinné ucivo, aby bolo viac priestoru pre
rozvoj kluc¢ovych kompetencii, st to: komunikacia, vyuzivanie matematickych po-
stupov, pouzivanie informacnych technoldgii, spolupraca s inymi ludmi, zlepSovanie
vlastného ucenia a vykonnosti, rieSenie problémov. Narodné kurikulum podporuje
i rozvijanie mentalnych spdsobilosti (spracovanie informécii, logické myslenie, zve-
davost, kreativne myslenie, hodnotenie) a dalsie aspekty (sposobilost k finanénym
ukonom, podnikatelské sposobilosti a podnikavost, udenie pre pracovné uplatnenie
a vychovu k udrzatelnému rozvoju) (Trnova, 2009).

Z oboch predchadzajucich vyjadreni mozno vycitit rozpor, ktory sme uz nazna-
¢ili: doraz na obsah verzus doéraz na sposobilosti a tento rozpor mozno vnimat aj za
medzinarodnymi evalvaénymi studiami a ich vysledkami. Krajiny stavajice priro-
dovedné vzdelavanie najmi na zvladani obsahu evidentne fahaju za kratsi koniec.
A naopak. Ak porovname s ramcom PISA tvahy o rozvijani vedeckotechnickej gra-
motnosti, ¢i rozpracovanie tzv. Science Process Skills, vycitime znacné obsahové
prekrytie. Zda sa teda, ze tu ide v podstate o rovnaky problém, ktory je len inak
pomenovany. Dokonca jedna z poslednych studii stvisiacich s problematikou pri-
rodovednej gramotnosti vydand OECD (Pathways, 2010) pouziva termin ,PISA
kompetences“. Najnovsie merania prirodovednej gramotnosti, resp. pristupy k to-
muto meraniu naznacuji, ¢o mozno realne od ,nového aparatu kompetencii oca-
kévat. Jazyk doterajsieho opisu prirodovednej gramotnosti je najnovsie zosuladeny
s ,,jazykom kltcovych kompetencii“ a vysledkom tohto procesu je ramec PISA 2009
(2009), ktorého vysledky boli zverejnené v decembri 2010. Predpoklada sa, Ze toto
meranie dokaze zhodnotif troven prirodovednej gramotnosti, ktord pozostéva:

e 7z kompetencii — identifikdcia vedeckych otazok, vysvetlovanie vedeckych javov,
vyuzitie vedeckych poznatkov,

e 7 konkrétnych poznatkov, a to:

— z poznatkov o fyzikalnych ststavach, zivych sistavach Zemi a vesmirnom
systéme, technologickych systémoch,
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— 7 poznatkov o samotnej vede (vedeckom poznavani), teda vedecké ski-
manie, vedecké objasnovanie a napokon z dosiahnutych,

e 2 postojov, kde dominuje zaujem o vedu, podpora vedeckého skiimania, zod-
povednost k zdrojom a prostrediu.

Z AVERY

Ukazuje sa, ze fenomén KK predstavuje predovsetkym skolsko-politicky pojem,
ktory prenikol z organov OECD a EU v désledku vytvarania jednotného eurépskeho
priestoru aj v Skolskej oblasti. Je silno motivovany politickymi a ekonomickymi
zdujmami. Samotny pojem klucové kompetencie (key competences) sa v anglicky
hovoriacich krajinach (zamorskych) doteraz nepouzival pritom doéraz na budovanie
,vedeckych® kompetencii v prirodovednom vzdelavani je v tychto krajinach prirod-
zeny.

7Zda sa, ze v koncepcii prirodovedného vzdeldvania v strednej Eurépe a v ang-
lofénnych krajinach (V. Britanii, USA, Kanade ¢ Austrélii) existuje vyrazny roz-
diel — mozno az rozpor v cielovej orientacii a tradicii prirodovedného vzdelavania:
prirodovedny obsah verzus vedecké sposobilosti. Jednotlivé krajiny kontinentélnej
Eurépy sa s tymto problémom vyrovnavaja rozdielne a casto i rozpacito. Lidrom
didaktickych rieseni tohto rozporu st nemecky hovoriace krajiny. Zamorské krajiny
si tento problém skoro nevsimaji. Vyrovnanie sa s KK, rozpracovanie kompetencii
sa stava konfrontaciou kontinentélnej a zdmorskej koncepcie prirodovedného vzde-
lavania. Kompetencie sa tak stavaju podnetom pre porovnavanie kulttar, odlisnych
pristupov k modelovaniu prirodovedného vzdelavania.

Co bude nasledovat dalej? Zda sa, Ze napriek krokom mnohych stredoeurép-
skych krajin o akceptovanie novych trendov v prirodovednom vzdelavani, implicitne
obsiahnutych v prirodovednych PISA kompetenciach, nie je dostatoénym tlakom
k eliminacii zasadného nezadujmu o prirodovedné vzdelavanie v novo budovanej Eu-
répe. Pomerne jasné kontury zacina nadobudat explicitné vyjadrenie podoby novej
koncepcie prirodovedného vzdeldvania. V zmysle odportucania Rocardovej spravy
(Science, 2010) v Eurépskom parlamente je to IBSE (badatelsky orientovana vy-
uka, vyskumne ladend koncepcie prirodovedného vzdelavania), ktora je explicitnou
deklardciou prirodovednych kompetencii (o.i. prispevok M. Papacka (2010) v tomto
¢asopise).

Na zéklade vyssie uvedeného mozno ocakavat, ze v koncepcii chemického (pri-
rodovedného) vzdelavania v stredoeurépskom regiéne by malo prist (a mozno aj
pride) k zasadnejsim koncepénym posunom nez su tie, ku ktorym prislo v désledku
realizovanych reforiem v Cesku a na Slovensku. Oc¢akavany a Rocardovou spravou
odportcany koncep¢ny posun je v podstate ,otoCenie o stoosemdesiat stupnov*: ex-
plicitne vyjadrené, prechod od deduktivnych spésobov prirodovedného vzdelavania
k induktivnym. Pedagogickd a pravdepodobne ani odborovo-didaktickd a prirodo-
vedeckd komunita nie je podla nasho odhadu na tieto zmeny pripravend. PredloZeny
¢lanok chee byt prispevkom k tejto priprave.
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