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Etické a bezpecCnostni aspekty vyuzivani ICT
ve vyuce chemie

Dagmar Starkovd, Martin Rusek
Abstrakt

Informaé¢ni a komunika¢ni technologie (ICT) jsou v dne$ni dobé nedilnou soucasti edu-
ka¢niho procesu. Pri jejich pouzivani je mimo efektivity zapotiebi zohledniovat i moZzna
etickd a bezpecCnostni rizika, kterd s sebou vyuzivani modernich technologii pfinasi. Pro
ucitele i zéky je dtlezitd znalost a dulezitost pravidel bezpecného, legalniho a moralniho
uzivani ICT zejména v prostiedi internetové sité. Konkrétné jde o zékladni etické kodexy
a legislativni rdmec, ale i schopnost je spravné aplikovat.

Prispévek se vénuje vysledkim dotaznikového Setfeni kategorizujictho ucitele na za-
kladé jejich postoji k vyuzivani ICT ve vyuce chemie. Nasledné provedenym Setfenim au-
tofi zjistuji, jakym zplisobem inovativni ucitelé zohledmuji problematiku poditacové etiky
a bezpecnosti ve své vyuce. Z odpovédi respondenti vyplyva, ze ICT nachézeji ve vyuce
chemie své misto prostfednictvim komunikace, vyhledavani informaci, nebo jen procvico-
vani znalosti prostfednictvim online testt, aplikaci nebo her. Z hlediska pocitacové etiky
jsou uciteli zminovany citace elektronickych zdrojt. Dalsi ¢asti etiky ziistavaji upozadény
(napf. sitova etika ¢i autorsky zakon). Bezpecénostni aspekty pak uciteli nejsou dostateéné
zohlednovany.

Kli¢ova slova: ICT ve vyuce chemie, inovace, etika.

Ethical and Safety Aspects of the Use of ICT

in Chemistry Education
Abstract

Information and communication technology (ICT) has become an integral part of edu-
cation. This brings not only a question of the efficiency of these technologies, but also
of the possible ethical and safety risk related to them. For teachers and students, it is
important not only to be familiar with safety rules and the legal and moral principles
underlying the use of ICT (especially on the Internet), but also to be capable of applying
them correctly. This concerns above all the basic ethical codes and legislative framework.
The paper is based on a survey which sought to categorize teachers according to their
attitudes towards the use of ICT in chemistry education. A follow-up qualitative inquiry
then seeks to survey the strategies the innovative teachers incorporate in terms of compu-
ter ethics and safety risk when using ICT in education. The respondents’ answers indicate
that ICT is seen as an indisputable part of chemistry education. The results suggest that
students use the Internet network to communicate, search for information, or to practice
knowledge by means of online tests, applications or games. The teachers tended to em-
phasize citations of online sources as a potential ethical issue, with other ethical aspects
(e.g. netiquette, different applications of copyright law under licenses, etc.) taking the back
seat. It also seems that teachers tend to underplay the significance of safety aspects.

Key words: ICT in chemistry education, innovation, ethics.
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1 Uvobp

Soucasna spolecnost byva oznacovana jako informacni. Je charakterizovana pod-
statnym zaznamendvanim, uchovavanim, vyuzivanim a pfenosem informaci (Benes
& Rambousek, 2005; Warren, 2015; Zlatuska, 1998). Informaéni a komunikaéni tech-
nologie (ICT) a vyuZivani digitalni komunikace se staly souc¢éasti bézného zivota i déti
predskolniho véku. Pro lidi narozené po roce 1980 se v tomto smyslu v literature
pouziva oznaceni sitova generace — angl. net generation (viz Educating the Net Ge-
neration, 2005). Soucasni zaci patii do tzv. generace Z — narozeni po roce 1995, ktefi
jiz vyrostli ,na internetové siti“ (viz napt. Thompson, 2013). Jejich postoj ke stylu
vyuky je proto odli$ny nez u jejich predchidcti (viz napt. Papacek, 2010). Pro tyto
zaky je charakteristické rychlé tempo a zivot online. Vyuzivani digitalnich technolo-
gii je pro né samoziejmosti. VIiv ICT na jedince neni mozné odstranit nebo ve skole
potlacit. Vzhledem k soucasnym vzdélavacim i spolecenskym trendim je jedinou
cestou na zaky ve vyuce pisobit prave s vyuzitim ICT, a to promyslené a planované
(srov. Odchazelova, 2014).

Doba, kdy byly ICT ve skole zastoupeny pouze v podobé predmétu informacni
a vypocetni technika (IVT), informa¢ni a komunika¢ni technologie (IKT) apod.,
jiz pominula. Stejné tak pouhé vyuzivani powerpointovych prezentaci promitanych
na interaktivni tabuli nelze povazovat za adekvatni vyuzivani ICT ve vyuce. Soucas-
nym trendem je ptirozené prolnuti ICT vSemi skolnimi predméty. S rychlym vyvojem
technologii se neustale objevuji nové problémy a vyzvy, jimz musi ucitelé celit. Jed-
nou z hlavnich je schopnost efektivné vyhledévat a t¥idit nalezené informace (srov.
Valverde-Crespo & Gonzalez-Sanchez, 2016) tak, aby s nimi bylo mozné efektiv-
néji pracovat. Pravé problematika nakladani s cizim duSevnim vlastnictvim, at uz
v podobé textu nebo obrazku ¢i videi, je ¢asto opomijena. Autofi tohoto prispévku
jsou toho nazoru, ze by pocitacova ¢i informacni etika totozné jako pocitacovd ¢
informacni gramotnost neméla byt rozvijena pouze v samostatném predmétu zameé-
feném na ICT. Naopak by méla byt rozvijena v jednotlivych oborech. Chemie jako
obor a logicky i skolni pfedmét operuje s velkim mnozstvim empiricky ziskanych
dat. Etickd manipulace s nimi patfi mezi pilife pfirodovédné gramotnosti (Gramot-
nosti ve vzdélavani, 2011) jakozto cile pfirodovédného vzdélavani. Tento piispévek
je proto zaméren na etické a bezpecnostni aspekty zohlednované uciteli ve vyuce
chemie.

2 TEORETICKA VYCHODISKA

Nové technologie je nutné integrovat do vSech skolnich predméti. Praci s novymi
technologiemi je tak zapotiebi ucit zaky na obsazich jednotlivych vzdélavacich obo-
ri, nikoli ve specidlnim predmétu pracovat s umélym obsahem (srov. Papert, 1994).
Dalsi text je vénovan problematice ICT a zejména pocitacové etice v u¢ebnim pied-
métu chemie.

2.1 POUZITE POIJMY

Pod pojmem ICT ve vyuce se obecné mysli vyuziti poc¢itace, internetu, multimedial-
nich vyukovych programi, videokonferenci, mobilnich technologii nebo interaktivni
tabule ve vyuce nebo pii pripravé na ni.
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Termin pocitacovd etika (computer ethics) je Casto zaménovan s etikou infor-
macnd (etika informadni je obecnéjsi pojem, pod touto problematikou napf. 1ze na-
1ézt 1 etiku knihovnickou, novinéiskou apod.). Pocitacova etika se zabyva dopadem
ICT na spolecnost a snazi se ho regulovat etickymi pravidly. Do této oblasti patii
i otazky prava, dusevniho vlastnictvi, napt. elektronického obsahu chranéného au-
torskymi pravy ¢i ochrany osobnich tdaju.

Dalsim souvisejicim terminem je etika pocitacovych siti (cyberethics). Ta je
v dnesni dobé stale aktualnéjsi. Jde predevsim o prava dusevniho vlastnictvi ma-
terialti umisténych na siti, otdzku bezpecnosti (kyberkriminalita, hacking), otazky
svobody informaci, pornografie, hazardnich her apod.

7 hlediska ceské legislativy, ktera upravuje a definuje rizné pojmy, typy prav
a povinnosti, je zapotfebi zminit nasledujici dokumenty:

a) zakon ¢. 121/2000 Sb. — Zakon o pravu autorském, o pravech souvisejicich s pra-
vem autorskym a o zméné nékterych zakoni (autorsky zdkon),

b) pfedpis ¢. 106/1999 Sb. — Zakon o svobodném piistupu k informacim,
c) zakon ¢. 101/2000 Sb. — O ochrané osobnich tdaju.

Vedle zakonem danych predpisii existuje i fada etickych kodext, napi. 10 zaklad-
nich pravidel pocitac¢ové etiky z roku 1992 (pocitacové desatero), které se tyka obec-
nych pravidel chovani v oblasti informacnich a komunikac¢nich technologii (Barquin,
1992). Dalsi, ¢astou zmirtiovanou sadou pravidel, je Netiquette (sifova etika) (Lee
& Ryucheongsan, 2009; Scheuermann & Taylor, 1997), ktera definuje zasady bez-
pecné a legalni prace v internetové i pocitacové siti.

2.2 POSTOJE UCITELU K INOVACIM V OBLASTI ICT

Zarazeni ICT do vyuky je do znacné miry ovliviiovano postoji ucitelt k technologiim.
Také proto se postoje uciteli k ICT stavaji v poslednich letech predmétem mnoha
studii (Ayub et al., 2015; Sanchez et al., 2012; Uluyol & Sahin, 2014; Zhou et al.,
2010).

Teoreticka vychodiska textu vychézeji z teorie difuzionizmu inovaci amerického
sociologa E.M. Rogerse (2003). Ten se ve stejnojmenné knize zabyval tim, jak se
inovace (néjaky novy predmét, myslenka ¢ proces) Sifi ve spole¢nosti v ¢ase. Ino-
vace neni prijimana vSemi lidmi ve stejnou chvili. Podle postoji a dobé adaptovani
inovace 1ze jednotlivé ¢leny spole¢nosti rozdélit do péti skupin: inovéatofi (nadsenci),
Casni osvojitelé, rana vétsina, pozdni vétsina a opozdilci (Rogers, 2000).

Procentualni rozdéleni jednotlivych typti osvojiteli a proces osvojeni inovace
v case dle Rogerse jsou znazornény na obr. 1.

Autofi tohoto vyzkumného Setfeni po vzoru dalsich studii (Cernochova et al.,
2001; Starkova & Rusek, 2015; Zounek & Sebera, 2005) k déleni uciteltt podle po-
stoji k technologiim uplatnuji Rogersovu teorii v oblasti ICT a vzdélavani. Pro acely
tohoto prispévku je dulezita skupina inovdtoru. Ta je tvorena nadsSenci, ktefi inovaci
adaptuji nejrychleji, entuziasticky ji sami vyzkousi a své zkuSenosti 8iii v celosveé-
tovém méritku. Ackoli je skupina inovatort dle uvedené teorie nejméné pocetna,
lze od téchto nadsenci ziskavat nové podnéty a napady, jak s inovacemi efektivnéji
pracovat. Inovatorsti ucitelé jsou v oblasti ICT nejvice zbéhli. Jsou ochotni zkouset
novinky, 1 kdyz se v budoucnu mutze ukazat jejich vyuziti neefektivni (Goldsmith
& Foxall, 2003; Sahin, 2006). Slouzi jako takzvani strazci brany (gatekeepers), ktefi
z vnéjsku pfinaseni informace dovnitf systému (Rogers, 2003). Lze tak pfedpokladat,
ze také budou znali problematiky pocitacové etiky.
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Obr. 1: Rozélenéni osvojitelt inovaci ve spole¢nosti v ¢ase (Rogers, 2003)

3 CiLE VYZKUMU

Autofi textu si stanovili dva vyzkumné cile. Ty je mozné formulovat prostfednictvim
dvou vyzkumnych otazek:

1. Které ucitele chemie na stfednich skolach je podle jejich postoje k vyuzivani
ICT ve vyuce mozné oznacit jako inovatory?

2. Jak se ucitelovo inovatorstvi projevuje v jeho pfistupu k etickym aspekttim
vyuzivani ICT ve vjuce?

Vzhledem k tomu, Ze jsou obé€ zvolené otazky deskriptivni, nebyly pro tuto cast
vyzkumu stanoveny hypotézy.

4 MODEL VYZKUMU

Setfeni bylo provedeno ve dvou fazich. Prvni faze byla zaméfena na postoje ucitel
k vyuziti ICT ve vyuce chemie. Na jejich zakladé byli jednotlivi ucitelé zatazeni
do kategorii osvojiteltl inovaci dle Rogerse. Ve druhé fazi byli osloveni pouze ucitelé
s velmi kladnym postojem k ICT — inovatori. Tato faze Setfeni byla zaméfena prave
na eticky aspekt vyuziti ICT ve vyuce.

4.1 PRVNI FAZE — IDENTIFIKACE UCITELU PODLE POSTOJE
K INOVACIM

Vyzkumny vzorek byl tvoren uciteli chemie na gymnaziich a stfednich odbornych
skolach s dotaci na Ptirodovédné vzdélavani min. 7 hodin tydné (dle piislusnych
Réamcovych vzdélavacich programi). Ve vzorku tedy byly mimo uditeld gymnézii
i ucitelé na oborech stiedniho odborného vzdélavani obortt M, LO a H (viz Rusek,
2013). Vyzkumnym nastrojem byl elektronicky dotaznik sestaveny podle névrhu
I. K. Kankaanrinty (2000), v ¢eskych podminkach pouzity napt. Zounkem a Sebe-
rou (2005). E-mailové zpravy s odkazem na tento formulaf byly rozeslany na 629
stfednich $kol v CR spliiujicich uvedenou podminku.
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4.1.1 VYZKUMNY NASTROJ

Pouzity dotaznik obsahoval mimo béznych identifika¢nich otazek 25 tvrzeni roz-
délenych do 5 baterii po 5 polozkich. Kazda baterie (pétice) slouzi k identifikaci
jedné z kategorii typu osvojiteltl inovaci podle Rogerse. Zarazeni respondenti do
jednotlivych kategorii bylo provedeno na zakladé odpovédi v dané baterii otazek
pouzitého dotazniku. Respondenti se k jednotlivim stanovisktim (tvrzenim) vyjad-
fovali na Sestistupriové skéle (souhlasim, spiSe souhlasim, nemam vyhranény nézor,
spiSe nesouhlasim, nesouhlasim a nevim). Jednotlivym stanoviskiim byly pfitfazeny
hodnoty 2, 1, 0, —1, —2 a N. O zafazeni respondenta do dané kategorie osvoji-
telit inovaci rozhodovala hodnota z-skére spocitand pro celou baterii dohromady.
Obecné byl respondent do dané kategorie zafazen, pokud vysledna hodnota z-skore
jeho odpovédi dosahoval 0,8 a vice. Jedna se o arbitrarni hranici pfevzatou od autorii
nastroje (tj. Zounek & Sebera, 2005).

S ohledem na cil vyzkumu — identifikaci pfistupu inovatora k pocitacové etice —
autofi v tomto textu diskutuji pouze prvni baterii. Jeji polozky byly nasledujici:
Al: Jsem mezi prvnimi, ktefi pouzivaji rizné aplikace ICT.

A2: Jsem velmi nedockavy /4 vyzkouSet ty nejnovéjsi aplikace ICT.
A3: Chci byt vzorem ostatnim v pouzivani aplikaci ICT.
A4: Troufam si vyzkouset jakékoliv nové ICT aplikace.

A5: Troufam si riskovat ve zkousSeni (dosud neovéfenych) ICT aplikaci. (srov. Zou-
nek & Sebera, 2005).

4.1.2 UDAJE O RESPONDENTECH A ZPRACOVAN{ DAT

S ohledem na cil Setfeni byl dotaznik distribuovan pouze na ty stfedni skoly, v jejichz
vzdélavacim planu neni chemie okrajovym pfedmétem (viz napi. Rusek, 2014). Jed-
nalo se tak pouze o gymnéazia a pfirodovédné (chemicky) zaméfené stiedni odborné
skoly. Dotaznik vyplnilo 276" respondentti — 165 ucitelét gymnazii, 111 uciteldt SOS,
196 Zen a 79 muzi.

Na zékladé hodnot z-skére byli identifikovani inovatori. Ti z nich, kteri uvedli
své e-mailové adresy, tvorili vyzkumny vzorek druhé faze Setieni.

4.2 IDENTIFIKACE ETICKYCH ASPEKTU VYUZIVANT ICT
VE STREDOSKOLSKE VYUCE CHEMIE

Prostiednictvim e-mailové komunikace byly na podzim roku 2015 identifikovanym,
spolupracujicim inovatortiim polozeny tfi otazky, zamétené na eticky aspekt vyuzi-
vani ICT ve vyuce:
1. Ptikterych aktivitdch v rdmci vyuky chemie (nebo pii pfipravé na ni) maji Vasi
zaci moznost vyuzivat ICT (napf. referat, tvorba laboratorniho protokolu)?
2. U kterych z uvedenych aktivit zdtraziiujete hlediska pocitacové etiky? (napf.
pii praci zaku s internetovym obsahem — fotografiemi, informacemi, videi)?
3. Jak zaci sami vnimaji a respektuji pravidla pocitacové etiky ve své ¢innosti
a pracich?

Odpoveédi ucitelt byly kvalitativné vyhodnoceny formou obsahové analyzy textu.

1Vzhledem k tomu, Ze piesné pocty vyucujicich na oslovenych stfednich gkoldch nejsou znadmé,
navic nelze s jistotou fici, ke kolika uciteldim na jedné skole se dotaznik dostal, neni uvedena
navratnost.
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5 VYSLEDKY A DISKUSE

Podle uvedeného postupu bylo mezi uciteli chemie na zakladé z-skore identifikovano
25 inovatorti. Néktefi respondenti nebyli do vzorku zarazeni, prestoze hodnota je-
jich z-skére byla dostatecna. Typicky se jednalo o ty, ktefi nezodpovédéli alespon
tTi z péti charakterizujicich tvrzeni. Respondenti méli moznost vyjadrit svou ochotu
dale spolupracovat prostiednictvim uvedeni své e-mailové adresy. Tu uvedlo 16 uci-
teld. Na vysSe uvedené otazky odpovédélo 6 ucitelt (4 muzi, 2 Zeny).

V prvni otazce byl zjistovan zptsob vyuzivani ICT Zaky ve vyuce chemie ¢i pfi
pripravé na ni, druhéd otazka uz byla konkrétné zaméfena na hlediska pocitacové
etiky. Tyto pfimo souvisely s vlastni ¢innosti ucitelti i zakt. Treti otazka se tykala
zékovského vnimani a respektovani pravidel pocitacové etiky pohledem ucitele.

Otazka ¢. 1: Pri kterych aktivitich v ramci vjuky chemie (nebo pfFi pripravée
na ni) magi Vasi Zdci moznost vyuZivat ICT?

Respondenti udavali rtizné priklady zakovskych i ucitelskych aktivit. Z hlediska
¢innosti zakd byly na zakladé shodnych znaki rozdéleny do tii kategorii:

1) PRODUKTIVNI ZAKOVSKE PRACE

Do této skupiny byly zatazeny aktivity s konkrétnimi produkty ¢innosti zakt. V od-
povédich byla zminéna tvorba referatt, prezentaci, laboratornich protokold, semi-
narnich a maturitnich praci. Cetnost jednotlivych odpovédi byla nasledujici:

e Laboratorni protokol (4x),
e Maturitni prace (1x),

e Prezentace (2x),

e Referat (5x),

e Seminarni prace (1x).

2) VYUZITI POCITACOVE A INTERNETOVE SITE

Tato kategorie obsahuje uciteli zminéné zakovské aktivity, ve kterych ICT slouzi
ke komunikaci, vyhledavani informaci, ,vychytavek“ a aktualit, dale k online pro-
cvicovani a testovani. Z odpovédi vsech respondenti vyplyva, ze povazuji za nezbyt-
nou jak préci s pocita¢ovou (,vytvoreni laboratorniho protokolu a uloZeni na uctu
studenta do slozky CHEMIE®), tak internetovou siti (,,...Zzaci maji piistup k vét-
siné studijnich materiali i z domu. K uvedenému vyuzivam skolni portal eUcebnice,
ktery je zalozen na LMS Moodle.“, ,...(studenti) informace musi najit na Inter-
netu“, ,....tvorba laboratornich protokolt a jejich posilani na e-mailovou adresu.).
U téchto ucitelit je mozné sledovat snahu o rozvoj informacni i ¢tenaiské gramot-
nosti zaki a opousténi tradiéni transmise poznatki od uditele k zédkovi (OECD,
2012). Uvédomuji si a ¢asto vyuzivaji moznosti nechat zaktm vlastni vybér zdroje
informaci, tim rozviji jejich schopnosti informace nejen vyhledavat, ale i tridit a po-
suzovat, a to napf. pii samostatné praci (,,...hledani vychytédvek/najde zék néco,
¢emu alespon trochu rozumi a ji o tom nevim?*).

3) PASIVNI CINNOSTI ZAKU

Do této kategorie spadaji aktivity, které provadi sam ucitel, zak je tak jen neaktivnim
piijemcem — divakem. Zéaci takto mohou pracovat s ucitelem dodanymi podklady
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a prezentacemi. Ucitelé pak zaktim prostiednictvim ICT ve skolni tfidé promitaji
videopokusy. Zde uvadéji YouTube nebo archiv Ceské televize.

Zminit je tfeba i konkrétni aplikace a technické prostredky. Ze softwaru byly
uvedeny LMS Moodle a Google Classroom, dale eUcebnice a kancelafské baliky MS
Office a Open Office.

7 konkrétnich hardwarovych prostifedkt bylo v odpovédich specifikovano mérici
zalizeni EdLab, interaktivni tabule a v jednom piripadé planované aktivity podle
ptistupu BYOD (Bring Your Own Device).

Vysledky ve tifech uvedenych bodech odpovidaji zkuSenostem z pedagogické
praxe autort, dale napf. zjisténi Uluyola a Sahina (2016).

Otazka ¢. 2: U kterych z uwvedenych aktivit zdirazriujete hlediska pocitacové etiky?

Zatimco v prvni otazce respondenti uvadéli rtizné aktivity, béhem nichz se ICT
vyuziva, obsah druhé polozky byl jiz zaméfen na pocitacovou etiku. Respondenti
konkretizovali jak jednotlivé aktivity, tak formu aplikace poéitacové etiky. Zaci tak
podle uciteld uplatnuji pravidla pocitacové etiky u tvorby referati, roc¢nikovych
praci, laboratornich protokol a prezentaci. Vyzadovano je po nich citovani infor-
macnich zdroji ¢i obrazkt a udavani presné internetové adresy zdroje.

Dle respondentt by jejich zaci bez vyuziti ICT prakticky nemohli plnit studijni
povinnosti. V oblasti pocitacové etiky se omezuji pouze na nutnost spravného cito-
vani informac¢nich zdroju. To je stale ozehavou zalezitosti, jak dokladaji napr. texty
Blicblaua et al. (2016) nebo Weaverové a Bernardové (2015). Pfi vyuzivani dél jinych
autort vSak mnohdy citovani zdroje (napf. adresy internetové stranky) nestaci. Pro
ziskani hlubsiho vhledu byla respondenttim polozena tfeti otazka.

Otazka ¢. 3: Jak Zaci sami vnimagi a respektuji pravidla pocitacové etiky ve své
cinnosti a pracich?

Odpovédi na posledni otazku byly nejrozmanitéjsi. Bylo vsak mozné vysledovat
trend akceptovani pravidel pocitacové etiky. Nékteii zaci pravidla obvykle nerespek-
tuji. Ridi se heslem: ,,Co je na internetu, je vSech.“ Jini k nim pfistupuji citlivéji.
Nejprve je pouze vnimaji, postupné je ptijimaji. Az nakonec dochéazi k naprostému
respektovani téchto pravidel. (Respondenti také uvadeéli, ze: ,,Citovani informaénich
zdroju v zaky zpracovavanych pracich je samoziejmosti.“) U¢itelé ¢asto uvadéli, ze
pro dosazeni cilového efektu je nutné postupovat systematicky a mit stejné poza-
davky ve vice predmétech. Sami tak potvrdili teze uvadéné v teoretickych vychodis-
cich tohoto prispévku.

V odpovédich bylo mozné identifikovat konkrétni projevy pocitacové etiky jako
napt. pii elektronické komunikaci: napsani kratké popisné véty bez osloveni, poz-
dravu apod., nebo vyplnéni predmétu zpravy. Zaznamenéna byla i odpovéd, Ze zkou-
mand oblast je problematikou pfedmétu IKT /vypocetni techniky, a proto nema byt
rozvijena v ramci vyuky chemie.

V jedné z odpovédi byla zminéna ukazka konkrétniho pristupu vtisknuti pravidel
pocitacové etiky zaktim. Respondent popsal postup kontroly opisovani prace (plagi-
atorstvi), kdy prostfednictvim jedné aktivity zkontroluje jak dodrzeni autorského
zékona, tak vlastni praci zaka. Nedodrzeni pfedem stanovenych podminek pak vede
ke sniZenému ohodnoceni zakovské prace. Zaci se tak seznami s nastroji pouzitelnymi
pro podobnou kontrolu. Vidi pfimo i ptiklady prace, které jsou z hlediska pocitacové
etiky nepiipustné.

Autoti Setfeni v odpovédich zaznamenali jeden vazny nedostatek. Elektronicky
obsah — zvlasté jeho vyuziti ¢i editovani — mize podléhat riznym typim licenci,
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které specifikuji oblast nejen autorskych prav (z téch nejzndméjsich uvedme napi.
Creative Commons). Kazdy typ licence urcuje moznosti pouziti, Gpravy, nutnosti
zminit autora, typ licence, zdroj dat apod. Je tedy otézkou, zda se respondenti
v této problematice prilis neorientuji nebo ji prosté ignoruji.

S tim souvisi i promitani medialnich zdznamu (v odpovédich respondentt You-
Tube a Archiv CT) ucitelem pifmo ve t¥{dé. Z hlediska pifnosu pro vyuku, zvyseni
nazornosti, je nasnadé vyuzit bohaté databaze obrazkt ¢i videi na internetu. Tyto
jsou vSak chranény licenci/autorskymi pravy a mnohdy by nemély byt pouzivany
ani k témto ucelim. Tato a mnohé dalsi pravidla jsou sice pro ucitele omezujici, pro
bézny zivot v 21. stoleti je vSak podstatné zaky vybavovat i takovymi kompeten-
cemi, které je uchrani stfetu se zakonem. Dokladem nejednoznac¢nosti a komplikova-
nosti této problematiky jsou napiiklad texty Elkin-Korenové (2006) nebo Carrolla
(2006). Je prekvapivé, Ze se mezi uvedenymi zdroji neobjevuji napi. studiumche-
mie.cz s desitkami komentovanych pokust. Pfitom pravé mnohdy z mnoha divodi
problematické provadéni experimentii ve vyuce (Benes et al., 2015) je timto mozné
eliminovat.

Z hlediska operac¢niho software byly zminény dva kancelafské baliky, a to placeny
MS Office a OpenOffice, ktery je dostupny zdarma (stejné jako novéjsi LibreOffice,
ktery vSak zadny z respondentti neuvedl). Z pohledu pocitacové etiky by bylo zaji-
mavé zjistovat, zda uditelé povazuji za samoziejmé, Ze zaci maji k dispozici aplikace
nutné pro praci. Respektive zda ucitelé nuti zaky pouzivat vyhradné placené apli-
kace, nebo jim davaji volbu vybéru.

6 ZAVER

Ze ziskanych odpoveédi vyplyva, Ze respondenti se pocitacové etice ¢i etice pocitaco-
vych siti prilis nevénuji, ve vyuce ji prili§ nevyzdvihuji. Divodem miize byt presved-
¢eni, ze to by mélo byt naplni vyuky ve specializovaném predmétu IVT, IKT apod.,
nebo pouha neznalost problematiky. Moznou interpretaci je také, Ze respondenti
(inovatori) se s ICT seznamuji sami, mnohdy nestrukturované a s vyuzitim vsech
dostupnych prostiedkii. Eticka pravidla zvlasté v oblasti pouzivani legalniho soft-
ware ¢i obrazového materidlu s patfi¢nou licenci pak mohou byt upozadéna na tikor
snahy vyzkouset a vyuzit technologickou novinku.

V dobé, kdy je vyuzitelnost sdilenych cloudovych ulozist (Google Disk, One-
Drive apod.) stale aktudlnéjsi i v oblasti vzdélavani, by méli byt ucitelé i zaci s eti-
kou pocitacovych siti obezndmeni. Tato oblast byla pfitom v odpovédich uditelti
upozadéna. Aktudlnost a vyznamnost této problematiky dokresluji i iniciativy jako
Bezpecny internet.cz, bezpecne-online.cz ¢i Seznam se bezpecné! Prednéasky piimo
na skolach organizuje i Policie CR. Metodicky mifize uciteli pomoci $kolni metodik
ICT.

Dodrzovanim etickych zasad v oblasti informacnich a komunika¢nich technologii
a siti nejen zaky, ale i uciteli, lze pfedejit riznym sociologicko-patologickym jevim
(napt. pocatecni plagidtorstvi pfi tvorbé referdtu mize vést k dalsimu rozvoji kyber-
kriminality). Uplatiiovani systematického pfistupu vice uciteld ma pozitivni dopad
na zakovské vnimani a akceptovani zasad spojenych s vyuzivinim ICT. Resenim
by jisté byly blended-learningové nebo zcela distanéni kurzy, ve kterych by zajem-
cum byly nabidnuty jednak ukéazky zaclenéni ICT do vyuky, ale také vysvétleny
dilezité aspekty pocitacové etiky. Podobné kurzy by se mohly stat soucasti portali
nabizejicich digitalni u¢ebni materialy, které se stale tési ucitelské oblibé.
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Zvolené metody kombinovaného vyzkumu umoznuji nejdiive identifikovat re-
spondenty dle klasickych, v literatuie popsanych vzorcii chovani. Pouziti dotazniku
jako vyzkumného néstroje s sebou ve druhé, kvalitativné pojaté ¢asti, prinasi jista
omezeni. Vysledky jsou zatizeny nizsi reliabilitou, coz je vsak v sociologickych vy-
zkumech bézné. Autofi si jsou védomi zkresleni redlného stavu, ke kterému mohlo
dojit pfi nizkém poctu respondentii. Dalsi praci v této oblasti se zaméii také na po-
¢etnéjsi skupinu casnych osvojitelti. Presnéjsich vysledkt by bylo mozné dosahnout
triangulaci dat zapojenim primého sledovani vyuky, a tim i vlastni prace zakt, pte-
dem identifikovanych ucitelt.

Prispévek si dovolime zakoncit jednou z odpovédi, ktera se dotyka oblasti pfi-
pravy budoucich uciteli ,Myslim si, ze pravé psani zprav, spravna uprava texti,
citace zdroju atd. by bylo dobré zac¢inajicim ucitelim vstépovat.“ Aktivitu v této
oblasti je tak samoziejmé mozno zamérit nejen na ucitele v praxi, ale pocitacovou
etiku také zohlednovat v pripravé budoucich ucitela.

PODEKOVANT

Tvorba prispévku byla podporena grantovym projektem projektu ¢. 1488214 — Efek-
tivni zpusoby podpory vyuky chemie prostrednictvim ICT pohledem uciteli chemie
a projektem SciVis — Improvement of interactive methods to understand the natural
sciences and technological improvement podporovanym KA2, Erasmus—+.

LITERATURA

Ayub, A.F.M., Abu Bakar, K. & Ismail, R. (2015). Factors predicting teachers’
attitudes towards the use of ICT in teaching and learning. In I. Mohamed, L. T. How,
A.C.Y. Mui & W.K. Bin (Eds.), 22nd National Symposium on Mathematical Sciences.
ATP Publishing.

Barquin, R. C. (1992). In pursuit of a ‘ten Commandments’ for computer ethics.
Computer Ethics Institute.
Dostupné z http://computerethicsinstitute.org/barquinpursuit1992.html

Benes, P. & Rambousek, V. (2005). Vyzkum vzdélavani pro Zivot v informacni
spole¢nosti. In Vzdélavani pro Zivot v informacni spolecnosti. (9—24) Praha: UK PedF.

Benes, P., Rusek, M. & Kudrna, T. (2015). Tradice a sou¢asny stav pomtckového
zabezpecéeni eduka¢niho chemického experimentu v Ceské republice. Chemicke listy,
109(2), 159-162.

Blicblau, A.S., Bruwer, M. & Dini, K. (2016). Do engineering students perceive that
different learning and teaching modes improve their referencing and citation skills?
International Journal of Mechanical Engineering Education, 44(1), 3-15.

Carroll, M. W. (2006). Creative commons and the new intermediaries. Michigan State
Law Review, 45, 2005-2013.

Cernochova, M., Sitior, S. & Kankaanrinta, I. K. (2001). Jak budouci uéitelé piijimaji
novinky ze svéta informacnich a komunikac¢nich technologii. In H. Lukasova & P. Kvéton
(Eds.), Nové moznosti vzdélavani a pedagogicky vyzkum (330-336). Ostrava: Ostravska
univerzita, Pedagogicka fakulta.

Elkin-Koren, N. (2006). Creative Commons: A skeptical view of a worthy pursuit. In
L. Guibault & P. Bernt Hugenholtz (Eds.), The future of the public domain: Identifying

Scientia in educatione 108 7(2), 2016, p. 100-110



the Commons in Information Law (325-344). Alphen aan den Rijn: Kluwer Law
Inernational.

Goldsmith, R. E. & Foxall, G.R. (2003). The measurement of innovativeness. In
L. V. Shavinina (Ed.), The International Handbook on Innovation (321-330). Oxford:

Pergamon.
Gramotnosti ve vzdéldvdni: piirucka pro ucitele. (2011). Praha: VUP.

Kankaanrinta, I. K. (2000). Finnish kindergarden student teachers attitudes towards
modern information and communication technologies. In S. Tella (Ed.), Media,
Mediation, Time and Communication (147-169). Helsinki: University of Helsinki.

Lee, E.-J. & Ryucheongsan. (2009). The primary school students’ attitude and behavior
of the netiquette. Journal of Korean Practical Arts Education, 15(1), 109-124.

Oblinger, D. G. & Oblinger, J.L. (2005). Educating the Net Generation. Washington,
DC: Educause.

Odchézelova, T. (2014). Role multimédii ve vyuce pfirodnich véd. Scientia in educatione,
5(2), 2-12.

OECD. (2012). PISA 2012 Assessment and Analytical Framework. Pariz: OECD
Publishing.

Papéacek, M. (2010). Badatelsky orientované pfirodovédné vyucovani — cesta pro
biologické vzdélavani generaci Y, Z a alfa? Scientia in educatione, 1(1), 33-49.

Papert, S. (1994). Children’s Machine: Rethinking school in the age of the computer.
New York: BasicBooks.

Rogers, E. M. (2000). The diffusion of innovation: Model and outreach from the National
Network of Libraries of Medicine to Native American communities. In C. Burroughs
(Ed.), Measuring the Difference: Guide to Planning and Evaluating Health Information
Qutreach. Seattle: National Network of Libraries of Medicine.

Rogers, E. M. (2003). Diffusion of Innovations. New York: The Free Press.

Rusek, M. (2013). Vyzkum postoji Zaki strednich skol k vjuce chemie na zdkladni skole
[Disertacni prace|. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta.

Rusek, M. (2014). Efekt zafazeni chemie do kurikula stfednich odbornych skol
nechemického zaméreni. Scientia in educatione, 5(2), 13-29.

Sahin, I. (2006). Detailed review of rogers’ diffusion of innovations theory and
educational technology-related studies based on rogers’ theory. The Turkish Journal of
Educational Technology, 5(2), 14-23.

Sanchez, A.-B., Mena Marcos, J.-J., Gonzalez, M. & GuanLin, H. (2012). In service
Teachers’ attitudes towards the use of ICT in the classroom. Procedia — Social and
Behavioral Sciences, 46, 1358-1364.

Scheuermann, L. & Taylor, G. (1997). Netiquette. Internet Research-Electronic
Networking Applications and Policy, 7(4), 269-273.

Starkova, D. & Rusek, M. (2015). Postoje studentt uéitelstvi chemie k vyuziti
informacnich a komunika¢nich technologii ve vyuce chemie. In H. Cidlovéa (Ed.),
XXIV. Mezindrodn{ konference o vjuce chemie DIDAKTIKA CHEMIE A JEJI
KONTEXTY (193-199). Brno: Masarykova univerzita.

Thompson, P. (2013). The digital natives as learners: Technology use patterns and
approaches to learning. Computers & Education, 65, 12-33.

Scientia in educatione 109 7(2), 2016, p. 100-110



Uloyol, C. & Sahin, S. (2014) Elementary school teachers’ ICT use in the classroom and
their motivators for using ICT. British Journal of Educational Technology, 47(1), 65-75.

Ultay, N. & Calik, M. (2012). A thematic review of studies into the effectiveness of
context-based chemistry curricula. Journal of Science Education and Technology, 21(6),
686-701.

Valverde-Crespo, D. & Gonzalez-Sanchez, J. (2016). Search and selection of information
about physics and chemistry by means of digital resources like Wikipedia carried out by
secondary students. Revista Eureka Sobre Ensenanza Y Divulgacion De Las Ciencias,
13(1), 67-83.

Warren, T. (2015). Theories of the Information Society. Technical Communication,
62(3), 217-217.

Weaver, N.E. & Barnard, E. (2015). A citation analysis of psychology students’ use of
sources in online distance learning. Journal of Library and Information Services in
Distance Learning, 9(4), 312-329.

Zhou, Q., Hu, J. & Gao, S. (2010). Chemistry teachers’ attitude towards ICT in Xi’an.
Procedia — Social and Behavioral Sciences, 2(2), 4629-4637.

Zlatuska, J. (1998, duben 4.). Informaéni spole¢nost. Zpravodaj UVT MU, 1-6.

Zounek, J. & Sebera, M. (2005). Budouci ucitelé a inovace v blasti informacnich
a komunikac¢nich technologii. Sbornik praci Filosofické fakulty Brnénské univerzity,
2005(10), 95-108.

DAGMAR STARKOVA, dagmar.starkova@pedf.cuni.cz
MARTIN RUSEK, martin.rusek@pedf.cuni.cz

Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta

Katedra chemie a didaktiky chemie

Magdalény Rettigové 4, 116 39 Praha 1, Ceské republika

Scientia in educatione 110 7(2), 2016, p. 100-110



